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II COL()QUIO INTERNACIONAL APRENDIZADOS AO LONGO DA VIDA
CELEBRAR PAULO FREIRE: DIVERSIDADE NO EXERCICIO
DA DEMOCRACIA E EM DEFESA DO DIREITO
A EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

O II Coliguio elegeu o pensamento de Paulo Freire quando se celebravam os 100 anos de
nascimento do patrono da educagdo brasileira e concepgdes sobre a tematica central e eixos em
que se desdobrou, para provocar questoes, inquietagoes e debates sobre investigacOes realizadas
por pesquisadores presentes e por professores e demais profissionais em experiéncias
compartilhadas. Resumiu-se assim o tema do II Coldguio: Celebrar Paulo Freire: diversidade no exercicio
da democracia e em defesa do direito a educacio para jovens, adultos e idosos.

A diversidade foi tomada como forga politico-cultural para o exercicio da democracia —
exigéncia para compreender os diferentes sujeitos no mundo e o mais inovador nas politicas
publicas formuladas para a educac¢ao de jovens, adultos e idosos (EJA). O campo da educagio de
jovens e adultos (EJA), seriamente ameagado, sob os mais diferentes ataques, passara a conviver
com o risco de extingdao de politicas e a¢des inclusivas que fizeram avangar a compreensao de
questOes étnico-raciais; de género; ligadas a comunidades quilombolas e indigenas; a grupos
sociais especificos; a pobres, periféricos e populagoes de rua; a atingidos por barragens; a
trabalhadores informais; internos penitenciarios e adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas; a agricultores assentados e em busca de terra; a populagdes sem teto, ciganos,
refugiados, cotistas em universidades, pobres escolarizados etc.

Criado esse espago académico cientifico desde 2017, cuja regularidade e periodicidade
foram rompidas por for¢a da pandemia que assolou o mundo e, especialmente em nosso pafs,
avaliou-se a necessidade de manter a inten¢ao de reunir pesquisadores nacionais e internacionais
do campo da educagio de jovens, adultos e idosos e da educagao popular. As experiéncias virtuais
realizadas estimularam um novo desenho de evento, para encontro e intercambios que
desvelassem orientagdes epistemolodgicas, tedricas e metodologicas com as quais véem sendo
guiadas investigacdes de processos de aprendizado ao longo da vida, em todos os campos de
saber e areas de conhecimento.

O campo da EJA ¢é montado em uma arena de disputas. A complexidade em todos os
dominios da formacao de pessoas jovens, adultas e idosas; de professores e de agentes sociais na
diversidade que os forma nos desafia e exige de pesquisadores dedicagdao e estudo permanentes.
Investigacoes feitas sobre os modos como se dao os aprendizados desses sujeitos ultrapassam a
formalizagdo da escola, espraiando-se nos multiplos espagos que educam na sociedade. Nesses
espagos se faz a vida humana, seja pela a¢ao do trabalho, de atividades na familia, nas inimeras
formas de conceber e compreender o mundo. Esses (im)possiveis espagos criativos e criadores
em sociedades complexas e hierarquizadas nos fazem aprender a “ser” humanos.

Os trés eixos organizados assim se traduziam: a) Paulo Freire e diversidade como forca
politico-cultural; b) Paulo Freire e diversidade no exercicio da democracia; c¢) Paulo Freire e
direito a educagao para jovens, adultos e idosos. Convidaram-se pesquisadores da EJA,
professores da educacao basica, da educacao popular e da diversidade de sujeitos de praticas
culturais cotidianas a intercambiarem/enredarem experiéncias de pesquisa e de praticas
pedagdgicas, epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas na tematica proposta, com a liberdade de
debater e discutir percursos investigativos e trajetorias percorridas.
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Uma Conferéncia deu o tom do evento, apés mesa de abertura e atividade cultural
oferecida pela Escola Portatil de Musica, do Rio de Janeiro, todas em formato virtual. A
Conferéncia, proferida pelo pesquisador e Dr. Sérgio Haddad (A¢ao Educativa), explorou o tema
central do II Coldguio, sob moderacio da Prof*. Dr". Jane Paiva (UER]J) e foi transmitida pelo Znk
https://youtu.be/uyTz6vNzMZs do YouTube. Seguiram-se a esta, durante o evento, mais trés
Conferéncias tematicas. A primeira, nomeada pelo primeiro eixo, Paulo Freire e diversidade como forca
politico-cultural, teve como conferencista o Prof. Dr. José Gonzalez-Monteagudo (Universidad
Sevilla — Espanha) e moderador o Prof. Dr. Jupter Martins de Abreu Junior (Instituto Federal do
Rio de Janeiro), transmitida pelo Znk https://voutu.be/0jeFxG2h FI. A segunda Conferéncia
tematica tratou de Paulo Freire ¢ direito a educacao para jovens, adultos e idosos e, enlagando-nos com a
América Latina, recebeu a Prof*. Dr®. Mariana Tosolini (Universidad Nacional de Cérdoba —
Argentina) como conferencista, e o Prof. Dr. André Lazaro (UER]J), como moderador (/ink
https://youtu.be/AafJRIMQW38). A terceira Conferéncia tematica Paulo Freire e diversidade no
excercicio da democracia foi proferida pela Prof*. Dr”. Edna Castro de Oliveira (UFES) e teve como
moderadora a Prof'. Dr* Fatima Lobato Fernandes (UER]J), transmitida pelo /nk
https://youtu.be/7Tm5QAkVaVbA.

Como atividade integrante do II Coldguio vivenciou-se a exibicao de filmes de pesquisa de
curta duragdo: a) Eduardo dos Santos de Oliveira Braga apresentou Linha Matemitica Direta: video
protagonizado por estudantes da educacao de jovens e adultos; b) Fatima Lobato Fernandes e
Luciana Bandeira Barcelos apresentaram Norival Ferreira de Souza, um brasileiro, entre mmuitos. A
sessao teve moderagao da Prof®. Dr*. Ana Karina Brenner, além do apoio na moderacio de
Adriana Barbosa e Marcia Gomes, ambas integrantes do Grupo de Pesquisa organizador do II
Coldquio. (Link https://youtu.be/Q27NOUEGyz8).

Por fim, a atividade cultural de encerramento contou com o poeta e cantador Maviael
Melo, que gravou apresentagao vinda do Sertio da Bahia, homenageando Paulo Freire. Link
https://voutu.be/UPSSROM _Oiw).

As demais atividades programadas, nove mesas redondas para os trés eixos tematicos, por
dia, ocuparam a programacao nos dias 1 e 2 de setembro de 2021. Um total de 319 participantes
e, destes, 93 apresentaram experiéncias e pesquisas, cujos trabalhos foram avaliados por 18
pesquisadores, de variadas instituigdes, que constituiram a Comissido Cientifica. Mediadores —
pesquisadores experientes convidados — favoreceram o intercambio de quatro apresentadores
em cada mesa redonda, de modo a que a interlocugao e a escuta se fizessem de forma mais
proxima e atenta.
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O desenho da programacao, com diferentes abordagens de saberes e aprendizados do
pensamento/ideias do patrono da educagido brasileira Paulo Freire ficou assim representado:

1° dia — 1/09/2021

9h — 9h30min — Mesa de abertura

Atividade cultural: Escola Portatil de Musica
9h30min — 10h40min — Conferéncia

Celebrar Paulo Freire: diversidade no exercicio da
democracia e em defesa do direito a educacdo para
jovens, adultos e idosos

Conferencista: Sérgio Haddad (Ac¢do Educativa)
Moderadora: Jane Paiva (UER]J)

10h50min — 12h — Conferéncia tematica Paulo
Freire e direito a educagio para jovens, adultos e
idosos

Conferencista: Mariana Tosolini (Universidad
Nacional de Cérdoba — Argentina)

Moderador: André Lazaro (UER))

2° dia—2/09/2021

9h — 10h30min — Conferéncia tematica Paulo
Freire e diversidade como forga politico-cultural
Conferencista: José Gonzalez-Monteagudo
(Universidad Sevilla — Espanha)

Moderador: Jupter Martins de Abreu Junior
(Instituto Federal do Rio de Janeiro)

10h45min — 12h — Conferéncia tematica Paulo
Freire e diversidade no exercicio da democracia
Conferencista: Edna Castro de Oliveira (UFES)
Moderador: Fatima Lobato Fernandes (UER))

Em seguimento, organizam-se os trabalhos apresentados nas mesas-redondas e resumo de

filmes cujos conteddos — resumos expandidos de pesquisas, relatos de experiéncias e resumo de
filmes — sistematizados neste E-book permanecem como registro, memoria e consultas futuras,

expressando a riqueza dos fagerespensares do campo da EJA.
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Programagio Mesas-redondas e Exibi¢ao de Filmes

Dia 1 set. 2021

Mesa Al — Diversidades
Mediagao: Edite Faria e Andrea da Paixido Fernandes

1. Glauber Klay Carreiro Fidelis, Mac Wallace Milord Amorim: Juventude Negra:
Da Marginalizacao a Emancipagao Social (resumo pesquisa)

2. Tito Marcos Domingues dos Santos: Educacio de jovens e adultos e
homoafetividade: concepcbes dos alunos e debate acerca do tema (relato
experiéncia)

3. Luciano de Almeida Feitosa, Flavio Julio Felix da Silva: Caminhando e pedalando
na constru¢ao da autonomia: praticas nao formais (relato experiéncia)

Eixo Paulo Freire e Diversidade como exercicio da democracia

Mesa B1 — Curriculos
Mediagdo: Ana Lucia Sarmento Henrique e Gerson Tavares

1. Leonardo Dantas dos Santos, Francisco Canindé da Silva: A construcio de
conhecimentos nos curriculos da educacdo profissional do IFRN, campus Apodi
(resumo pesquisa)

2. Marcelo Alessandro Honorato de Souza; Cesar Evangelista Fernandes Bressanin:
A pedagogia freireana no Mestrado em Educagao da Universidade Federal do
Tocantins — UFTO (relato experiéncia)

3. Daiane Cenachi Barcelos; Alessandra Bernardes Faria Campos: "As turmas estio
livres demais!": tensGes com a educacdo bancaria no estagio supervisionado de
uma licenciatura em educac¢ao do campo (relato experiéncia)

Mesa B2 — Praticas pedagogicas/educativas
Mediagdo: Gustavo Fischman

1. Vanessa Dias Paiva: Inspirar, despoluir, criar: conjugacdes verbais da pratica
pedagdgica (relato experiéncia)

2. Andreia da Silva Gomes: Avds e netos no exercicio do direito: relacoes
estabelecidas durante o processo de alfabetizagao (relato experiéncia)

3. Joana d'Arc Aradjo Silva: Formaciao Continuada do Educador como Forma de
Ressignificacao da Pratica Docente (resumo pesquisa)

Mesa B3 — Direito e diversidade
Mediagao: Timothy Ireland

1. Bruno Batista Cassiano, Elisangela Ferreira dos Santos de Mendonga: Direito a
educagio e a interdi¢ao dele na vida de sujeitos pescadores de Sao Francisco do
Itabapoana/R] (resumo pesquisa)

2. Clara Regina Moscoso, Arthur Vianna Ferreira: Profissionais da educa¢ido nao
escolar: sim; Explicadoras: nao! O lugar das praticas educativas de refor¢o escolar
em bairros periféricos da Regiao Metropolitana do R] (resumo pesquisa)
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Andrea de Andrade Lopes Valério: 30 anos do Estatuto da Crianga e do
Adolescente e a Pandemia da Covid 19: resistir e celebrar (relato experiéncia)
Carlineide Justina da Silva Almeida, Paula Alexandra Vieira: Espiralando 0s
circulos com as infancias (relato experiéncia)

Eixo Paulo Freire e Direito a educagao para jovens, adultos e idosos

Mesa C1 — Memorias e praticas
Mediacgao: Gilvanice Barbosa Musial e André Mello

1.

Lais Lemos Silva Novo Pinheiro: Colcha de retalhos: costurando memorias na
EJA a partir da leitura literaria (relato experiéncia)

Rafael de Abreu Ferraz, Elisangela Bernardes do Nascimento: Educagio no/do
campo ¢ direito nao ¢ esmola: por que eu sou exce¢ao nesse contexto de
negacaor (resumo pesquisa)

Greyce Kelly Fernandes de Almeida: Educacgao de Jovens e Adultos para além
dos muros escolares: praticas sindicais para a juventude. (resumo pesquisa)

Mesa C2 — Alternativas curriculares

Mediagao: Elionaldo Julido e Maria Clarisse Vieira

1.

4.

Manoel Santos da Silva: EJA modular como exclusao de direitos a educagao:
relato de experiéncia (relato experiéncia)

Maria Cleide Soares Cavalcante; Maria da Conceicao Fonseca: Processo de
implementagao politico-pedagdgica do CEJA na rede estadual de ensino em
Assu/RN (resumo pesquisa)

Cecilia de Sousa Reibnitz: A pesquisa como principio educativo na EJA: uma
proposta da rede municipal de educac¢ao de Florianépolis/SC (resumo pesquisa)
Aline dos Santos Silva: Concepgdes curriculares e praticas pedagogicas dos
professores de sociologia que atuam na Nova EJA das unidades prisionais do Rio
de Janeiro (resumo pesquisa)

Mesa C3 — Sujeitos e identidades
Mediagdo: Marieta Lorenzatti

1.

Sonia Maria Schneider; Lorena Patricia Fernandes Sant'Anna: Eu sentia aquela
vontade de continuar, e ndo aquela... nunca mais num parar (resumo pesquisa)
Sabrina Verissima de Ramos: Alfabetizacao de adultos das camadas populares e a
interface com a familia (resumo pesquisa)

Patricia Fortuna Wanderley Prazeres: Variacao linguistica na Educagdo de Jovens
e Adultos: sujeitos, vozes e identidades (resumo pesquisa)

Elinalda da Silva Moreira, Ivanilde Apoluceno de Oliveira: Alfabetizacao de
Idosos/as na Amazonia Paraense: experiéncia de educacio freireana (relato
experiéncia)

Mesa C4 — Formagao em contexto de pandemia
Mediagao: Maria Herminia Laffin

1.

Eliana Nébrega de Oliveira Trabalho pedagogico e a invisibilidade em tempo de
pandemia (relato experiéncia)
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2. Karla Jakceline da Silva Nascimento, Divoene Pereira Cruz Silva O desafio de
formar professores da educacio de jovens e adultos (EJA) em tempos de
pandemia: ousadia, inédito viavel e ressignifica¢do da pratica pedagogica freireana
(relato experiéncia)

3. Carla Daiane Saraiva Formacio continuada docente no CEJA/Assu em contexto
pandémico (resumo pesquisa)

Mesa C5 — Midia, trajetdrias e cotidianos
Mediagao: Eliane Ribeiro e Simone Valdete dos Santos

1. Fabiola Maria Dantas; Emanuella de Azevedo Palhares: O riadio como
proposicao curricular na educagao de jovens e adultos (relato experiéncia)

2. Fatima Lobato Fernandes; Nathalia Maria Varella Ferreira: Trajetorias de vidas de
sujeitos interditados do direito a educagao (resumo pesquisa)

3. Beatriz Mello Mattos: Sr. Julio: da interdi¢do ao direito a educagao, do trabalho

infantil e seus modos de ser estar no mundo (resumo pesquisa)
Exibigao de filmes de pesquisa de curta duragiao
Moderadora: Ana Karina Brenner
1. Eduardo dos Santos de Oliveira Braga: Linha Matematica Direta: video protagonizado
por estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
2. Fatima Lobato Fernandes; Luciana Bandeira Barcelos: Notival Ferreira de Souza, um
brasileiro, entre muitos.

Dia 2 set. 2021

Mesa A2 — Sujeitos e diversidades
Mediagao: Rosa Aparecida Pinheiro
1. Glauber Klay Carreiro Fidelis: Do Sucesso Escolar a Educagdo do Fracasso:
breve analise da educagao contemporanea (resumo pesquisa)
2. Twila Lazarini: Educacao e Migracao no Distrito Federal: narrativa de vida e
formacao (resumo pesquisa)
3. Elza Maria Neffa Vieira de Castro, Juliana Mazzeo Caputo: Paulo Freire e a
formacao do sujeito transdisciplinar (resumo pesquisa)
4. Debora Mazzeo Caputo, William Soares dos Santos: As contribuigdes da
Pedagogia Freireana na implementagao do ensino de lingua italiana na Rede Est.
Educagao R] (relato experiéncia)

Eixo Paulo Freire e Diversidade como exercicio da democracia

Mesa B4 — Direito a leitura
Mediagao: Paulo Eduardo Dias de Mello
1. Beatriz Teixeira de Carvalho: experiéncia das Bibliotecas Comunitarias como
espago democratico (resumo pesquisa)
2. Ademar Pelonha de Menezes Filho: Clube de leitura: Sociedade Literaria Sertdes
do Agu (relato experiéncia)
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Beatriz Mota Ferreira, Marcello Miranda Ferreira Spolidoro: Uma (de)colonia de
térias: relato de experiéncia no Morro da Pereira da Silva, zona Sul do Rio de
Janeiro (relato experiéncia)

Mesa B5 — Experiéncias da docéncia
Mediagao: Maria Margarida Machado

1.

Jaciaria de Medeiros Morais: Experiéncias de coordenagao pedagoégica no ensino
médio EJA e noturno diferenciado (relato experiéncia)

Amilde Martins da Fonseca Pedagogas em ciéncia e tecnologia: uma inclusao
excludente (resumo pesquisa)

Daniela do Carmo Oliveira Educa¢ao em tempos de barbarie: resisténcias e
(re)existéncias na educagao de jovens e adultos e idosos (relato experiéncia)

Mesa B6 — Democracia: género e etnias

Mediagio: Sandra Sales e Marcia Alvarenga

1.

3.

Tito Marcos Domingues dos Santos: Educacao de jovens e adultos e diversidade
de género: reflexdes para a formacao continuada de professores (resumo
pesquisa)

Leandro Bulhdes dos Santos: Protagonistas de sua propria formacao:
experiéncias de uma formacao docente para a luta contra o racismo na escola
(relato experiéncia)

Wudson Guilherme de Oliveira: A Afroperspectiva dos Povos Bantu, o Ensino
de Filosofia e a Lei Federal 10.639/2003: “Representatividades Negras no Chao
da Escola” (relato experiéncia)

Eixo Paulo Freire e Direito a educagao para jovens, adultos e idosos

Mesa C6 — Pesquisar no campo da EJA
Mediagio: Ivanilde Apoluceno e Té4nia Dantas

1.

Marcia Aratgjo Ribeiro Lima: O direito a educagdo em pesquisas sobre EJA
publicadas no periédico RBEP de 1980 até 2016 (resumo pesquisa)

Paulo Felipe Concei¢ao Passos, Adriana de Almeida: A educacio de jovens e
adultos e a formag¢ao humana nos Cursos de Licenciatura (resumo pesquisa)
Gilvanice Barbosa da Silva Musial: Pensar a educa¢ao de jovens e adultos com
Paulo Freire: revisitando a pedagogia do oprimido (resumo pesquisa)

Rafael Belo, Maria Dolores Fortes Alves: Aprendizagem ao longo da vida:
elaboragdes fenomenoldgicas existenciais a partir do dialogo com Paulo Freire
(resumo pesquisa)

Mesa C7 — Formagao docente

Mediagio: Ledncio Soares

1.

Mona Lisa Fouyer: Estagio-docéncia e a formacao de pesquisadores e
pesquisadoras na Educac¢ao de Jovens e Adultos (relato experiéncia)

Luanda Carolina dos Santos; Sonia Matia Schneider: PIBID/EJA: memobrias,
caminhos e aprendizados (resumo pesquisa)

Barbara de Souza Guaraciaba: A importancia da monitoria e as contribui¢coes de
Paulo Freire para a formagao docente (relato experiéncia)
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Gloria Edith Beinotti: Derecho a la educacion: EPJA y formacién docente
(resumo pesquisa)

Mesa C8 — Principios freirianos

Mediagao: Salomao Hage

1.

Rosilene Souza Almeida, Andrea de Andrade Lopes Valério: Interdices escolares
e seus sentidos: enunciagdes de um sujeito (resumo pesquisa)

Sastria de Paula Rodrigues: Eu posso aprender? (relato experiéncia)

Camila Binow Francisco, Aline Idilvane Silva: Intervencdo extracurricular na
educagao: programa de residéncia pedagogica alfabetizacio EJA (relato
experiéncia)

Mesa C9 — Praticas e vidas cotidianas

Mediagao: Conceigdo Fonseca

1.

2.

Eduardo dos Santos de Oliveira Braga: Produ¢io de uma Performance
Matematica Digital protagonizada por estudantes da Educacio de Jovens e
Adultos (relato experiéncia)

Alyne Martins Gomes: A aula oficina: uma proposta metodolégica para o ensino
da EJA em contexto hospitalar (relato experiéncia)

Rayda Cristina Lopes; Francisco Canindé da Silva: Cotidianos da educagao de
jovens e adultos: da fabricacao do espanto ao reencantamento ético-politico das
praticas (resumo pesquisa)

Mesa C10 — Leitura, literatura e leitura de mundo
Mediagao: Marinaide Freitas e Judith Kalman

1.

2.

3.

Veronica Cunha, Renata Brito de Carvalho: EscreVIVENDO: Uma experiéncia
de formacgao de professores e os reencontros com as escrevivencias na rede
municipal de Queimados (relato experiéncia)

Jorge Teles: Praticas de leitura entre docentes do Ensino Médio na cidade de
Niterdi (resumo pesquisa)

Thiago Simao Dias, Ana Carolina Paulo da Cruz: EJA e Literatura: “Quarto de
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Juventude negra: da marginalizagdo a emancipagao social

Glauber Klay Carreiro Fidelis

Mac Wallace Milord Amorim

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governador
Valadares (IFMG-GV)

Introducgao

Este resumo consiste em relatar sumariamente parte da experiéncia vivenciada pelos
estudantes no Projeto de Extensio Grupo de HEstudos da Juventude Negra de Governador
Valadares (GEJNGYV) realizado no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais campus Governador Valadares IFMG-GV) em parceria com o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABI/IFMG-GV) e a Escola parceira E. E. Dr. Antonio Ferreira
Lisboa Dias.

Nosso objetivo principal foi dialogar exaustivamente com a marginalizagio do negro na
sociedade brasileira, e, especificamente, compreender como podemos mudar este quadro de
exclusio social da juventude negra de Governador Valadares por meio do Grupo de Estudos que
emerge da propria juventude, a qual se encontra por vezes alheia a consciéncia de classe e de raca,
ou até mesmo, impetuosamente silenciada pela naturalizagio de ser dominada pela classe
dominante.

A metodologia utilizada foi de revisio bibliografica, circulo de cultura e enquete ao
publico Governador Valadares. Nossos resultados na enquete resultam de varios temas foram
pesquisados como: feminicidio entre negros, o negro no mercado de trabalho, a redugio da
maioridade penal e politica de cotas para universidades. Das enquetes realizadas o que nos
chamou maior atengdo foi sobre cotas para negros na universidade, pois a maioria dos negros dos
bairros periféricos afirmaram serem contra outros negros desconhecem essa politica, e nenhum
branco a favor. Ja no centro da cidade, e em bairro de classe alta, a maioria dos negros ¢ a favor e
os brancos contra. A enquete foi realizada com 107 pessoas com questionario de 5 questdes para
cada pessoa, total de 535 questoes respondidas.

Em nossas consideragoes finais identificamos na narrativa da juventude negra que esta se
encontra alheia a consciéncia de classe e de raga, silenciada legitima e naturaliza a desigualdade
social. Contudo, o caminho para emancipagao nao ¢ um ato de “depositar” a crenga da
emancipagio, pensando conquistar a confianca dos marginalizados, mas dialogar com eles. Nesse
sentido, refletir sobre a consciéncia critica e emancipa¢ao social se dio no descortinar dos
processos alienadores, e no romper das contradi¢ées da relagao entre oprimido e opressor, de
superar a nega¢ao a igualdade e justica social dos negros na sociedade.

Da marginalizagdao a emancipagio social
Buscando entender essa realidade da marginalizagdo do negro em nossa cidade, a partir do
olhar da prépria sociedade sobre as condi¢oes sociais do negro, o GEJNGV produziu uma
enquete com 107 pessoas com um questionario de 5 questoes para cada pessoa, que soma um
total de 535 questdes respondidas sobre temas envoltos ao projeto, como: politicas de cotas
raciais nas universidades, o negro no mercado de trabalho, a redu¢iao da maioridade penal e o
feminicidio. Essa enquete foi aplicada na cidade de Governador Valadares com pessoas da faixa
etaria entre 15 a 70 anos, em quatro bairros da cidade, dois bairros mais favorecidos socialmente,
Centro e Belvedere, e em dois dos bairros menos favorecidos socialmente, Atalaia e Azteca.
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Sobre a enquete das politicas de cotas raciais nas universidades, ao questionarmos as
pessoas, foi perceptivel que a maioria nao sabia do que se tratavam, algumas inclusive nunca
tinham ouvido nada a respeito. No geral, os moradores e trabalhadores do Centro e do bairro
Belvedere eram os que estavam mais informados a respeito desse tema. Das nove pessoas que se
autodeclararam brancas, tanto dos bairros menos favorecidos quanto nos bairros mais
favorecidos, nenhuma delas se mostrou favoravel a politica de cotas raciais. Percebemos ainda
que sete pessoas desse grupo nao tinham conhecimento da finalidade da criacdo da politica de
cotas raciais. Sao varios os motivos que levam as pessoas desse grupo a desacreditarem
totalmente dessa agao afirmativa. Um dos motivos é o sentimento de estar sendo prejudicado por
nao ser abrangido por uma politica e associagio ideoldgica partidaria, nas palavras de um
entrevistado: “Isso é cria do PT”. Ja dos 20 autodeclarados negros, tanto dos bairros menos
favorecidos quanto dos bairros mais favorecidos, metade se mostrou favoravel a tal politica e os
10 restantes contrarios. Os moradores do Atalaia e Azteca que disseram nao conhecer essa agao
afirmativa, se mostraram contrarios a essa politica, mesmo apds uma breve explanacao.

Ja os dez negros favoraveis afirmaram ser uma agao necessaria, pois ¢ uma reparagao
historica, além disso, tem se mostrado eficiente, ja que o nimero de negros nas universidades
vem aumentando, como demonstra o IBGE de 2018, ja que o nimero de matriculas de
estudantes negros e pardos nas universidades e faculdades publicas no Brasil ultrapassou, pela
primeira vez, o de brancos. Em 2018, esse grupo passou a representar 50,3% dos estudantes do
ensino superior da rede publica, segundo a pesquisa Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no
Brasil, publicada pelo IBGE.

Embora representem hoje mais da metade dos estudantes nas universidades federais, esse
grupo ainda permanece sub- representado ja que corresponde hoje a 55,8% da populagio
brasileira. O levantamento revela ainda que a populagdo negra e parda estd melhorando seus
indices educacionais, tanto de acesso como permanéncia, mas ainda é desigual. O abandono
escolar diminuiu de 30,8%, em 2016, para 28,8% em 2018. Entre a populagao preta ou parda de
18 a 24 anos que estudava, o percentual cursando ensino superior aumentou de 50,5%, em 2016,
para 55,6% em 2018. Apesar do avango, o percentual ficou bem abaixo do alcangado pelos
brancos na mesma faixa etaria, que é de 78,8%.

Parte dos entrevistados de nossa enquete atribuem um sentimento de gratidio ja que
através dessas agoes afirmativas pessoas proximas delas conquistaram seu espago no ensino
superior. Os demais revelam uma certa indignacao por acreditarem nao ser uma politica eficiente,
mas sim segregadora.

No nosso entendimento, é espantoso verificar que um direito conquistado com muita
luta, recebe tantas criticas nao fundamentadas, inclusive pelos que sio amparados pelas agoes
afirmativas. E nos questionamos: por que as pessoas tendem a ser contrarias as cotas raciais, sem
saber exatamente o que sao e¢ como funcionam? A quem classe interessa o impedimento da
existéncia das cotas? A resposta para essa pergunta pode ser encontrada em seu proprio
questionamento. O sentimento de rejeicao pode ser explicado justamente pelo nio entendimento
dessa politica, ou pelo escamotear do interesse de uma determinada classe social que deseja se
manter exclusiva no poder.

A falta de informacio, e/ou a informac¢io deturpada, ideolégica e/ou falseada, pode levar
as pessoas agirem contra os seus proprios interesses e contra os direitos que as levariam a
ascensao social. Para a classe dominante ¢ interessante alimentar esse sentimento de rejei¢ao, pois
as praticas emancipatérias podem ser conflituosas, questionadoras e libertadoras, por isso, o
primeiro passo para acabar com as cotas racials ¢ fazer com que a populagio a rejeite,
principalmente, os proprios negros, que sao os envolvidos diretamente nesta transformagao.
Portanto, extinguir, rejeitar ou resistir as politicas de agdes afirmativas sao formas de limitar a
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ascensao do negro na sociedade brasileira naturalizando a desigualdade e, dessa forma, impedindo
sua emancipagao.

A populacio entrevistada se posiciona contra esse direito fundamental garantido
democraticamente pela Lei n. 12.711 de 2012, e reproduz discursos da classe dominante que visa
manter o racismo presentes nas narrativas do cotidiano, impregnadas como raizes na cultura do
Brasil. No IFMG-GV pudemos verificar, por meio da Plataforma Nilo Peganha 2019 (ano base
2018), que de 1.133 educandos 136 sao pretos e 348 sio brancos e o restante, pardos.

Consideragdes finais

Como explica Moacir Gadotti (2012) a palavra emancipar vem de ex-manus ou de ex-
mancipinm (indica a ideia de saida ou de retirada) e manus (mao, simbolizando poder). Emancipar
seria entao retirar a mao que agarra, libertar, abrir mdo de poderes, significa por fora de tutela. Ex-manus
(fora-mao) significa pdr fora do alcance da mao. Emancipar-se é, entao, dizer a quem nos oprime: #re
a sua mao de cima de mind Emancipar-se é, entdo, conquistar liberdade, autonomia, independéncia,
nao apenas politica, mas também economica e racial. Nao pode estar emancipado aquele que esta
submetido a miséria, que passa fome, que nio tem um teto, que nao tem o que vestir e onde
estudar, com qualidade, e que esta sendo oprimido pelo racismo.

Paulo Freire (2005) deixa claro que a emancipagao é, sobretudo, a superagao da relagao
entre o oprimido e o opressor, “A liberdade, que é uma conquista, e nao uma doagdo, exige
permanente busca. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contririo, luta por ela
precisamente porque nao a tem. Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, as pessoas
se libertam em comunhao”.

Tivemos a oportunidade de ouvir as diferentes opinides nas ruas, através das entrevistas
realizadas, o que fez com que entendéssemos cada forma de pensar, e, mesmo que isso fosse
diferente daquilo que acreditdssemos a respeito da compreensao de cada individuo que pertence a
uma realidade distinta, nos fez crescer, tanto academicamente quanto como seres humanos.
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Relato de Experiéncia
Educagio de jovens e adultos e homoafetividade: concepgdes dos alunos
e debate acerca do tema

Tito Marcos Domingues dos Santos
Sectetaria de Estado de Educacio do Rio de Janeiro (Seeduc/R])

No Colégio Estadual Marlucy Salles de Almeida, na Cidade de Sdo Gongalo, no Rio de
Janeiro, como professor regente da Disciplina Geografia, resolvi propor o conteudo de
movimentos sociais em minha turma do médulo I1II da Nova Educa¢ao de Jovens e Adultos
(NEJA). Tratava-se de uma turma composta por 34 alunos entre 18 e 53 anos de idade.

Sugeri, primeiramente, que a turma se dividisse em grupo e escolhesse um dos
movimentos propostos: movimento negro, movimento passe livre, movimento sem-terra,
movimento sem teto e movimento LGBTQI+. A proposta tinha como objetivo levar os alunos a
conhecerem os ideais de luta e as conquistas historicas de cada movimento selecionado.

Ap6s a escolha dos temas, percebi que nenhum dos grupos havia manifestado interesse
em pesquisar o movimento LGBTQI+.

E importante frisar que mais de um grupo tinha demonstrado interesse em pesquisar e
apresentar um mesmo movimento social. Por exemplo, dois grupos optaram por trabalhar com o
movimento negro e outros dois demonstraram interesse em apresentar o movimento passe livre.
Porém, o movimento LGBTQI+ nio foi escolhido por nenhum dos grupos.

Nas linhas que se seguem, sera desenvolvido o relato de experiéncia, problematizando-o
com os estudos de Louro (2003).

A proposta de dialogo surgiu quando, enquanto professor de Geografia, percebi que
muitos alunos da turma, apesar de nao terem demonstrado preconceito acerca do movimento
LGBTQI+, estavam timidos em optar pela pesquisa e pela apresentacio da tematica.
Provavelmente, estavam mais preocupados com a reacao dos colegas, pois se tratava de pesquisar,
apresentar os objetivos, as conquistas de um movimento que luta por uma causa em que estao
embutidas varias representacdes e concepgoes sociais acerca de género e que destoam dos
tradicionais valores difundidos por igreja, familia e Estado tradicional.

E relevante salientar que entre os alunos da turma, alguns se declaravam catélicos, outros
evangélicos e, ainda, outros manifestavam espiritas e/ou de religides de matrizes africanas.
Reconhecer essa diversidade religiosa foi crucial para utilizar cautela nas perguntas, a fim de nao
ferir a fé religiosa de muitos alunos que estavam inseridos naquele grande grupo diverso. Foi
necessario introduzir um didlogo no qual niao fosse demonstrado, de minha parte, o maniqueismo
das ideias, ou seja, o principio de que o bem e o mal pertencem a dois polos divergentes e que
nao se inter-relacionam. Nessa dire¢do, optei por um didlogo em que a dialética pudesse
direcionar as discussdes. Nao poderfamos desvalorizar as concepgoes dos alunos catdlicos e
evangélicos que se opunham aos ideais do movimento, tampouco superestimar as concepgoes
daqueles que se posicionassem simpatizantes do movimento e que nao demonstrassem
preconceito de género.

A intervencao se fazia necessaria, pois nao poderfamos deixar de defender a ideia de que,
no ambito dos movimentos sociais, 0 movimento LGBTQI+ possui credibilidade e é digno de
ser estudado e respeitado como qualquer outro movimento. Mas era inadequado culpar os alunos
por suas concepgOes contrarias e, até mesmo, indiferentes ao movimento. Antes, segundo Louro
(2003, p. 83):

Para que possamos pensar em qualquer estratégia de intervencdo é necessario, sem
davida, reconhecer as formas de instituicdo das desigualdades sociais. A sensibilidade e
a disposicdo para se lancar a tal tarefa sdo indispensaveis, mas as teorizagoes, as
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pesquisas e os ensaios provenientes dos Estudos Feministas (e, também, do campo
dos Estudos Negros, dos Estudos Culturais, dos Estudos Gays e Lésbicos) podem se
tornar elementos muito importantes para afinar o olhar, estimular inquietagdes,
provocar questoes.

Segundo a autora, para podermos interferir pedagogicamente e contribuirmos com o
combate ao preconceito, nao basta sermos apenas sensiveis. E necessario, também, debrucar-nos
no conhecimento teérico que nos possa auxiliar nessa intervencao. Esse reconhecimento da
importancia das teorizag¢Oes, das pesquisas e dos ensaios como elementos fundamentais para
afinar nosso olhar, também ¢é defendido por Costa (2015, p. 18), ao destacar que antes, ainda ¢é
urgente desenvolver a formacdo de professores em sua dimensdo tedrica e na produgao do
conhecimento por intermédio da pesquisa. Posto que “A aversido a teoria constitui a fragilidade
da praxis” [...].

Portanto, a formagao tedrica podera subsidiar os professores para que tenham
sensibilidade e conhecimento adequado para lidar com os limites sociais impostos historicamente,
uma vez que a praxis, por si mesma, desprovida de teoria, torna-se fragil e nao ¢é capaz de
promover a formac¢iao adequada para intervir conscientemente no combate ao preconceito na
escola.

A formagio que se da também pelo conhecimento teérico e pela pesquisa me possibilitou,
enquanto professor da Disciplina Geografia, ter sensibilidade e aptidao para introduzir o tema da
homoafetividade em minha turma de NEJA, sem afrontar nem desrespeitar as concepgoes e
representagoes dos alunos sobre a tematica. Mesmo porque, muitas de suas ideias
preconceituosas acerca da homoafetividade sio provenientes de um processo histérico que
valoriza determinados grupos de pessoas em detrimento de outros. A esse respeito, de acordo
com Louro (2003, p. 50):

Em nossa sociedade, devido a hegemonia branca, masculina, heterossexual e crista,
tem sido nomeados e nomeadas como diferentes aqueles e aquelas que nio
compartilham desses atributos. A atribuicio da diferenca é sempre historicamente
contingente — ela é dependente de uma situacio e de um momento particulares |[...]

De fato, essa hegemonia influencia concepgoes e representagoes de nossos alunos acerca
da homoafetividade, pois eles estao inseridos nessa sociedade em que ainda se supervaloriza os
valores difundidos pela etnia branca e pela heterossexualidade.

Nesse sentido, deixar de opinar, seja afirmativamente ou negativamente, ¢ muito
prejudicial para a desconstru¢ao dos tabus que resultam no preconceito. E para que este nao se
faga presente e manifesto em suas diferentes faces, tanto na escola quanto na sociedade, ¢ sempre
necessario que os professores da EJA e das demais modalidades de ensino possam abrir espagos
de didlogos. Nao de discussoes onde se prevaleca o discurso unilateral, mas, sim, um dialogo
dialético, em que ambos os interlocutores possam ter suas colocacdes respeitadas.

No desenrolar da atividade, comecei meu primeiro dialogo de interferéncia ao sinalizar
que como nenhum grupo havia escolhido apresentar o movimento LGBTQI+, gostaria de ter a
oportunidade de saber da turma suas concepgbes acerca do movimento. Dirigi a seguinte
pergunta a turma: “Vocés ja ouviram falar do Movimento LGBTQI+?” Muitos responderam que
sim. Depois, dei continuidade, ao questionar: “Conhecem o seu objetivo e seus ideais de luta?”
Muitos também responderam que sim, porém outros preferiram nao comentar.

Além disso, constatei que quando o didlogo foi aberto a turma e a medida que as
perguntas foram sendo formuladas, um nimero maior de alunos passou a demonstrar interesse
em falar sobre a tematica que, a priori, parecia ser desinteressante. Isso demonstrou que a apatia
em relagdo ao tema era resultante de um processo histérico-social em que se fez pensar que
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questoes ligadas a sexualidade e, especialmente, a homoafetividade nao fossem dignas de ter
espago de dialogo em sala de aula.

Sendo assim, deixar de interferir pedagogicamente seria, indiretamente, contribuir para
que o preconceito contra a diversidade de género fosse ainda mais difundido em nossa sociedade.
Era preciso falar no assunto, discutir e desmistificar os preconceitos. Pois no que tange a essa
tematica, nunca ¢ demais recitar Crochik (2015, p. 50):

O preconceito é um fendomeno social, que indica a restricdo as experiéncias
individuais, as quais sdo necessarias para a constituicio desses individuos. Se o
problema tem origem social, a educagio escolar, que é uma instituigio social, ndo pode
por si mesma superar o que ndo produziu sozinha, mas pode contribuir com a
formacio de consciéncias que levem a pensar o que nos torna insensfveis.

Nesse pressuposto, o preconceito nio ¢ um fendémeno biolégico. O problema tem sua
origem na sociedade e a escola esta inserida nela, cabera também a essa institui¢cao contribuir com
a desconstrugdao dessas concepgdes preconceituosas. As ideais preconcebidas dos alunos acerca
da homoafetividade eram provenientes do senso comum, da igreja e de outras esferas que
supervalorizam o binarismo homem-mulher e as concepcdes norteadas por uma tradicao focada
na religiao e no desenvolvimento puramente biologico dos sujeitos.

Como havia sido criado um ambiente propicio entre professor e alunos para se discutir a
tematica, ao estabelecermos acordos para que se respeitasse a opinido de todos, conseguimos
conversar a respeito de questoes defendidas pelo movimento LGBTQI+, como casamento e
adogido de criangas por pessoas do mesmo sexo. No entanto, um ter¢o da turma declarou nao ter
nada contra as questdes defendidas pelo movimento LGBTQI+; outro ter¢o da turma
manifestou duvida quanto ao fato de essas pessoas terem os mesmos direitos dos heterossexuais.
Ainda, outro terco preferiu nao opinar.

Os alunos que se declaravam evanggélicos e catélicos, mesmo se envolvendo muito pouco,
reconheceram que o didlogo fazia parte do curriculo, negociado entre professor e alunos, e era
conduzido de forma séria e respeitosa, nao pretendendo ser maniquefsta, mas, sim, oferecendo
oportunidades para que concepgOes tedricas e cientificas acerca do tema fossem debatidas,
conhecidas e confrontadas com questdes do senso comum e religiosas.

Enquanto professor, apresentei a ideia defendida por Louro (2003, p. 26-27) de que as
identidades de género sao construidas ao longo da vida, quando a autora diz que: “[...] O que
importa aqui considerar é que — tanto na dinamica do género como na dinamica da sexualidade
— as identidades sao sempre construidas, elas nio sio dadas ou acabadas num determinado
momento [...]”.

Nessa perspectiva, muitos foram favoraveis a ideia de que todas as pessoas tém o direito
de optar por sua identidade de género, e mesmo aqueles que demonstraram nao aceitar tal
escolha, mostraram-se favoraveis em respeitar a escolha do outro. Também, muitos alunos
declararam que o movimento LGBTQI+ deveria continuar lutando pelos direitos de sua
comunidade e que se trata de um movimento que deve ser estudado nas escolas, assim como
qualquer outro movimento social.

Conclui-se que, mesmo que exista um tabu na sociedade acerca da homoafetividade e que
isso venha se traduzir na manifestacio do preconceito na escola, é possivel amenizar essa
realidade tio estagnadora do processo civilizatorio, desde que se perceba que muito ainda pode
ser feito para reverter esse quadro, a0 promover espagos saudaveis e respeitosos de dialogo.
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Relato de Experiéncia
Caminhando e pedalando na construgio da autonomia: praticas nao formais

Luciano de Almeida Feitosa

Instituto Educagao em Movimento (IEM)
Flavio Julio Felix da Silva

EP da Silva Centro Educacional Ltda. (EPSCE)

O presente relato de experiéncia visa comunicar e pontuar aspectos teoricos sobre o
conjunto de trés atividades realizadas na cidade de Nova Iguagu, na Baixada Fluminense (regido
metropolitana do estado do Rio de Janeiro), sendo a primeira uma caminhada, seguida de dois
passeios ciclisticos. A localidade possui potencial para se consolidar num circuito de resgate
histérico-cultural, entretanto, nao ha qualquer tipo de fomento publico ou privado nesse sentido,
exceto por visitas de grupos em forma de resisténcia cultural ou em periodos eleitorais como
promessas de campanha.

O conjunto das atividades analisadas realizadas pelo autor, compreendem uma caminhada
no dia 21 de maio de 2017, e dois passeios ciclisticos realizados em 10 de dezembro de 2017 e 24
de marco de 2018, reunindo em média 30 pessoas, entre mulheres e homens, desde jovens
proximos dos 20 anos a adultos acima dos 50 anos, todos os eventos ocorreram num trajeto com
locais que guardam parte da histéria da cidade e consequentemente da Baixada Fluminense, pelo
fato de diversos de seus municipios surgirem a partir do desmembramento da cidade. Os pontos
visitados foram as ruinas: sede da Fazenda Sio Bernardino de 1875, Cemitério de Iguassu (hoje
Iguassu Velho) de 1875, torre sineira da Igreja de Nossa Senhora da Piedade de Iguassu (final do
século XVIII), Estrada do Comércio (inicio do século XIX) (Barros, 2004), além das edificacoes
ainda de pé da estacdo de trem de Vila de Cava e da estagao de trem de Tingud. As atividades de
lazer consistiram na apresentagdao dos lugares e parte de sua histéria, abrindo alguns pontos de
reflexdo a respeito do patrimonio historico e cultural que é pouco conhecido pelos moradores da
cidade e questoes ambientais, e, no caso da atividade ciclistica, um maior enfoque a respeito das
condi¢des de mobilidade urbana e particularmente sobre a necessidade de uma ciclovia na estrada
RJ-111 (Zumbi dos Palmares) que liga os bairros de Vila de Cava e Tingua. Na atividade de
caminhada, devido a distincia, as estacbes de trem nao foram visitadas. Para destacar a
importancia historica e cultural, Iguassu Velho foi elevado a Vila em 15 de janeiro de 1833, recebe
este nome devido ao rio homonimo da regido e segundo Barros (2004) o “[...] tio
ingoagoasu/guaguasu/hyguasu/Iguacu foi navegado por Jean de Levy” fazendo referéncia a
informagoes de 1557 e 1560 (ou 1561).

As atividades organizadas pelo autor tém como parte de seus objetivos a ocupacdao dos
espagos publicos como alternativas saudaveis de lazer na perspectiva da promogao do direito
constitucional do lazer e abertura de um espago de dialogo que colabore com a formagao para a
cidadania de individuos criticos e ativos na sociedade, entendendo que “O Educador Social ajuda
a construir com seu trabalho espagos de cidadania no territério onde atua.” (Gohn, 2010, p. 52).
As atividades tiveram como fator motivador a inquietude do descaso ao longo da histéria com o
patrimonio publico, a histéria e cultural local, buscando através dessas atividades certa
mobilizacdo para atuacdo politica, sensibilizando e agregando pessoas em torno de um
sentimento de pertencimento. Acreditamos na fluidez desse movimento a partir das relagoes
interpessoais mediadas pelo educador social pois, esse processo esta intimamente relacionado
com as especificidades do educador social como seu perfil, atua¢ao, formagao e dimensio politica
(Gonzalez, Avila, 2019) pois, segundo Gomes (2008, p. 133), “[...] é necessario que a formagio de
profissionais para o campo do lazer valorize a aquisicao de competéncias comprometidas com a
inclusio social e a justi¢a social em busca de uma cidadania social responsavel e critica”. Nesse
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sentido as atividades desenvolvidas visam romper com a reproducio do status guo, de uma
atividade de lazer que somente observa a paisagem, passando a adquirir outra perspectiva quando
busca construir um espag¢o atuagdo cidada ao dialogar com os participantes a respeito de
informacGes e questionamentos que conduzam a uma reflexdo das questoes locais e/ou globais,
situando-os como atrizes e atores sociais, fora da ideia de uma educa¢ao bancaria (Freire, 2019).

A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo.
No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a a¢ao criadora e modificadora
da realidade (Freire, 1989, p. 67).

Antes de iniciarmos a discorrer sobre os relatos das atividades de mobilidade ativa, como
o ciclismo. Precisamos nos ater, que o processo do desenvolvimento do conhecimento critico
nao se restringe no espago fechado da sala de aula, mas na pratica cotidiana de ler as contradi¢oes
do espago. Nesse intuito, a citagdo inicial com Freire (1989), possui a finalidade de provocar ao
leitor questionamentos sobre o papel da educacao na construgao cidada do individuo.

A educacido tradicional é eficaz do ponto de vista da administracio do territério por
agentes publicos, pois visa atender o maximo de individuos. No entanto, nio ¢é eficaz na
formacao cidada, dado que cada localidade possui identidades e formas distintas de observar a
realidade. A forma que a educacao tradicional é executada suprime todas as formas de visGes da
realidade, criando um estudante apenas como um mero receptor de informagoes.

Percebemos que a educacao tradicional nao ¢é suficiente para a produciao do cidadao
critico. Nessa perspectiva, praticas educativas em espagos niao formais proporcionam de fato a
praxis que Freire (1989) destaca para a agdo criadora e modificadora de realidade.
Compartilhamos a visao de vivenciar o espago através do ciclismo como pratica educativa e
principalmente trazer ao sujeito a sensagao de pertencimento ao espago urbano, assim:

A bicicleta pode ser um respiro, um suspiro, um freio ao aceleramento dos modos de
vida atuais. Provoca mudangas nas pessoas e a0 mesmo que mudam seu olhar, mudam
seu entorno. Reverbera a multiplicidade de ser e estar na cidade, ressignificando-a
cotidianamente. (Hempkemeyer, Guimaraes, 2016, p. 303).

O ato de pedalar tem a potencialidade de proporcionar reflexGes sobre a cidade. Em
razao da pratica observacao e a conexao que ¢ realizada com espago, onde individuo passa torna-
se responsavel pela propria mobilidade, comega-se a se questionar sobre as disposi¢des de objetos
urbanos que proporcionam a seguranca da integridade fisica do ciclista. Essa visao, antes, era
ofuscada pela fumaga e a velocidade dos automoveis. Além dessa potencialidade, o ato de pedalar
traz a sensa¢ao de vinculo com a produgio do espago urbano, trazendo ao individuo o
conhecimento de outras formas de vivenciar o espago. Através disso, Santos (2019, p. 116)
salienta em relagao ao conhecimento dos outros lugares:

O conhecimento de outros lugates, mesmo supetficial e incompleto, aguca a
curiosidade. Ele é certamente um subproduto de uma informacido geral enviesada,
mas, se for ajudado por um conhecimento sistémico o acontecer global, autoriza a
visdo da hist6ria como uma situagdo e um processo, ambos ctiticos.

Nesse ponto de vista, a importancia da mediagao do conhecimento na construgao da
educagiao nio formal, torna-se necessario para execuc¢do da pratica da praxis e a estimulagao do
desenvolvimento critico do sujeito. A partir de entdo, o incentivo para pedaladas na cidade e em
outros pontos marginalizados pelo poder publico promove a pratica reflexiva e a produgao do
conhecimento critico sobre o espago urbano. As rotas definidas pelo passeio de bicicleta pelos
bairros periféricos do municipio de Nova Iguacu (R]), nos fazem questionar sobre as matrizes de
transportes serem totalizadas para o modal rodoviario em detrimentos dos demais modais. Por
onde, muita das vezes em alguns trajetos o ser pedalante coloca a sua vida em risco.
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A realizagdo das atividades pelo Coletivo Educacio emr Movimento somam no processo de
deslocar da inércia politica institui¢oes, poder publico, atores e atrizes, sendo mais uma entre
outros, no sentido de visibilizar parte dos principais patrimonios historicos da regidao, e o registro
em forma de video ao final de uma das atividades de bicicleta revela na fala dos participantes
entrevistados a necessidade de constru¢ao da ciclovia, problemas de sua auséncia e aspectos das
belezas naturais da localidade, nos levando a acreditar que seja fruto dos didlogos abordados em
um dos pontos intermediarios do evento Passeio ciclistico para Tingua, em 2018. F certo que
estas agOes pontuais nao geraram as transformagdes necessarias aquela realidade, mas observamos
como possibilidade agregadora e mobilizadora de “[...] posturas revolucionarias que nos engajam
no processo radical de transformagdo do mundo” capaz de deflagrar nos individuos a justa ira
para o caminhar a uma posigao critica (Freire, 2005, p. 79).
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Resumo de Pesquisa
Do sucesso escolar a educagio do fracasso: breve analise da educagdo contemporinea
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Universidade Nova de Lisboa (UNL)

Introdugiao

Este resumo ¢ parte de um capitulo da pesquisa de mestrado em Ciéncias da Educagao
concluido na Universidade Nova de Lisboa (UNL, 2016), em que analisamos o problema da
violéncia escolar como mecanismo reprodutor das relagdes sociais capitalistas, onde este sistema
socioeconomico busca anular a educagdo para a consciéncia critica evitando a transformacio
social, e, consequentemente, propaga o sucesso escolar de uma educa¢ao que atende as demandas
da sociedade neoliberal.

O objetivo foi identificar a contradicdo que existe no interior das relagdes sociais
capitalistas enraizadas na educagao escolar e, de sua proposta de sucesso, que, ideologicamente,
inverte e negocia os valores de uma educagao para consciéncia critica segundo Paulo Freire.

A metodologia de pesquisa utilizada foi qualitativa, realizada por meio de entrevistas e
questionarios e revisao bibliografica. Foi utilizado também a técnica de Analise de Contetddo das
Representacdes Sociais dos agentes educativos, professores e alunos, da amostra de entrevista
semiestruturada e questionario autoadministrado de 34 pessoas.

Nossas consideragdes finais perpassam em entender que a postura dos alunos e
professores legitima a proposta de uma escola de sucesso sob a perspectiva neoliberal por
entenderem que o sucesso na vida esta atrelado ao sucesso financeiro, de atingir o mercado de
trabalho por meio de uma educagdo que o mercado formata para atendé-lo, gerando uma
educagdo do fracasso para consciéncia critica, autorreflexdo e praxis sociais. O imobilismo dos
agentes educativos demonstra ser fruto da auséncia historica de uma formagao pedagogica critica.
Por isso sua reproducao educativa ¢, soberanamente ideoldgica, naturalizam a desigualdade social
e a competi¢ao dada pelo capitalismo. Nesse sentido a revolugdao da escola e do capitalismo nao é
uma escolha, mas um imperativo a emancipa¢ao humana.

Do sucesso escolar a educagio do fracasso

As defini¢oes do insucesso escolar passam pela no¢ao de reprovagao, atrasos, repeténcia,
abandono, desadaptac¢io, desinteresse, desmotivagao, até a inadaptagao da personalidade do aluno
as exigéncias da escola. Trata-se no geral, da transmissao e aquisi¢ao do saber instituido sob metas
e limites segundos as exigéncias de cada cadeira/disciplina. O saber ler, escrever, contar, o saber
manipular as novas tecnologias, enfim, a capacidade de se adaptar a obrigatoriedade que a Escola
tem de se manter em éxito quando é capaz de atender a todas essas necessidades que subscrevem
as demandas decotrentes da sociedade neoliberal, da concorréncia/competi¢io.

Nao ¢ por acaso que as nogoes de projeto, autonomia, flexibilizacdo curricular,
territorializacao que antes tinham enquanto referéncias centrais as reivindicacdes dos professores
e dos movimentos pedagdgicos, hoje sdao parte integrante de uma retérica que insinua como unica
narrativa legitima de se falar e de pensar a educacao (Stoer ez a/., 2001). A. Giddens é um entre os
teoricos que reafirmam esta perspectiva, este autor dizia que perante a afirmagdo do
neoliberalismo, enquanto “[..] expansdo indiscriminada de uma sociedade de mercado, um
posicionamento de resisténcia a racionalizagdo da educagdo (de mercado) que se torna um
objectivo hegemoénico com pretexto da dinamizagdo do desenvolvimento econémico” (Stoer ef
al., 2001, p. 157). No caso, a educagio escolar ¢ identificada como uma necessidade de alcancar o
pelotdo da frente no mercado de trabalho em todo mundo.
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Contudo, uma educagdo para o sucesso nao pode valorizar a desigualdade e, portanto, a
desumanidade entre os homens, tornando-os meros produtos de um processo mecanicista de
competicao que valoriza o resultado, sem refletir sobre o processo historico e social sob o qual
essa educacao esta envolta, e reduzi-la apenas as exigéncias do mercado de trabalho e da
produtividade do capital, a qualquer preco (Lima, 2012; Santos, 1997). Seguindo Paulo Freire
(2005), denominamos esta educagao subserviente as relagGes socias capitalistas uma educagao do
fracasso, pois a educagdo existente na realidade atual do capitalismo, inserida num processo
imediatista, de mera transmissio de conhecimentos submetido as leis do metrcado e da
concorréncia, propria de um discurso meritocratico de apelo a exceléncia nas aprendizagens dos
conteudos predeterminados, inserido nos métodos e nas politicas da educagao escolar formal,
negam os processos formativos de uma pedagogia critica que valoriza a reflexao de igualdade e
solidariedade humana.

Nesse sentido Paulo Freire (2005) dirda que a educagiao critica se impde como um
instrumento de libertacio/emancipa¢io desse processo desumanizador, para ser uma educacio
verdadeira, justa e ¢ética, na busca incansavel em defesa de uma consciéncia critica
transformadora, de um resgaste a humanidade roubada, onde o ser possa continuar a ser humano,
ator e, sobretudo, autor de sua historia, e ndo produto, ou coisa. A verdadeira educagio de
sucesso, ¢ a educagdo que valoriza a relagdo das pessoas consigo mesmas, que dialoga com sua
historia de vida e cultura, com o saber e com o meio em que vivem sob uma consciéncia critica
subjacente a ética, a justi¢a, a cooperagao, a igualdade, a fraternidade, enfim, como uma relagao de
amor como fundante das relagbes sociais/humanas mediante aquilo que produzem e
transformam.

Ao contrario do que a influéncia da teoria de Darwin proporcionou a ideologia neoliberal
introduzida na educacio escolar e na sociedade, o denominado darwinismo social, ndo foi a luta
pela sobrevivéncia e a busca pelo éxito, o sucesso do mais apto, que garantiu a existéncia humana,
mas a educagao, o dialogo, o amor, a partilha, a cooperagao e a coexisténcia entre eles. A prépria
comunicagao, ¢ uma partilha, entre emissor e receptor, sem essa partilha nao haveria interacao
social entre os seres humanos, e, portanto, a evolu¢ao social. Segundo Maturana (apud Boff,
1999), a competicao ¢ antissocial, hoje e outrora, porque implica a negac¢ao do outro, a recusa da
partilha e do amor. Nesse sentido, a educagao que busca o sucesso por meio da competi¢ao entre
os homens, ¢ desumana, ¢ um regresso para as relagdes sociais, e nao evolucao.

A educacio tem o dever de estar a servico da sociedade no sentido de reeduci-la e
humaniza-la. Ou seja, torna-la autoconsciente dos problemas mais candentes que impedem ou
dificultam o desenvolvimento humano do cidadio, o exercicio digno da cidadania, de forma justa
e ¢ética, coletiva e democratica (Pereira, 2001). Como afirmava Paulo Freire (2005, p. 66-67) a
educagio nio ¢ “[...] como um ato de depositar, os educandos e o educador o depositante”.

Paulo Freire (1996, 2005) faz uma critica severa a racionalizacdo tecnocratica do saber, a
desvalorizagio do saber espontaneo, da cultura e da experiéncia. Na perspectiva educacional
critica, ética, justa, democratica, dialégica e emancipadora; dira que “[...] o educador ja nao é o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em um didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa” (Freire, 2005, p. 79). A educagao para a liberdade e a emancipagao se
faz na busca pela “[...] recuperacao da humanidade roubada pela superagiao da contradi¢ao entre
opressores e oprimidos, que ¢ a libertacao de todos” (Freire, 2005, p. 32-38).

Em Freire (2005) a educagao é, sobretudo, um ato de amor, é o compromisso historico de
solidariedade entre os homens. E. Morin (2001, p. 157) dira que ha dois mil anos em nossa
civilizagao, em todas as catedras, em todas as cidades, em todos os povoados ouvimos tanto
pregar o amor “[...] e, no entanto, foi inoperante em nossa historia que, de todas as histoérias que a
humanidade conheceu, é uma das mais carregadas de 6dio, de violéncia, de desprezo”. Na
filosofia crista, isto é explicito nos versiculos, “[...] amarias o préximo como a ti mesmo”. A
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filosofia da ética diz que “[...] o amor é o fundamento do fenémeno social, uma abertura ao outro
a uma comunhio” (Boff, 1999, p. 111). Por outras palavras, “[...] a praxis, [...] ¢ a reflexdo e acdo
dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Por isto, insercao critica e a¢do sio a mesma
coisa”. (Freire, 2005, p. 42).

Consideragdes finais

As escolas da sociedade contemporanea nao fazem uma reflexao para a ruptura diante das
imposicoes do sistema capitalista, que reproduzir as concepgoes de competicdes e naturaliza as
desigualdades, e, portanto, legitimam esse modelo de educagiao para o capital. A educagio que
desconhece a finalidade da reflexdo na sua praxis humanizadora, de justi¢a e igualdade social, esta
levando a educacao a decadéncia, ao fracasso.

A grande contradi¢ao que existe no interior das relagdes sociais capitalistas enraizadas na
educacgiao escolar e de sua proposta de sucesso, ¢ que, ideologicamente, inverte e negocia os
valores de uma educagao para consciéncia critica, e ainda hoje o sonho do oprimido tem sido de
ser o opressor, ao reproduzir o processo competitivo e desigual imposto na motivagao do
sucessor escolar segundo uma educagao para o capital.

Dessa forma, a revolucao da escola e do capitalismo, ndo ¢ uma escolha, mas um
imperativo a emancipagao humana.
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Resumo de Pesquisa
Educagao e migragio no Distrito Federal: narrativa de vida e formagao
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Universidade de Brasilia

O seguinte projeto de pesquisa visa abordar os migrantes refugiados e exilados que se
encontram inseridos no sistema educacional do Distrito Federal, voltados para aqueles que se
encontram no ensino superior. O foco gira em torno das narrativas trazidas por migrantes (lendo-
se aqui refugiados e deslocamentos forcados), qual o significado que atribuem ao sistema de
ensino superior e suas expectativas pessoais e perspectivas de futuro. A ressignificagdo do que ¢ o
ensino e a educacdao em suas vidas e narrativas, pode abrir espago para a compreensao do que ¢ a
educacao no Brasil e como transforma-la.

O projeto tem como objetivo observar quais os motivos que levam o migrante a entrar
num curso de ensino superior, € como isso se relaciona com sua vida pessoal e profissional. Além
da visao do migrante sobre si mesmo, a pesquisa também visa analisar como o sistema superior
esta preparado para receber estrangeiros em situagdes de vulnerabilidade, e analisar o sistema
pelos seus aspectos positivos e negativos, expectativas e falhas que migrantes deslocados
forcadamente identificaram durante seu processo de entrada e permanéncia no ensino superior.

A educagio tem importancia inegavel na vida dos brasileiros, sendo vista como meio para
melhoria de vida, status social e parte fundamental da vida social. Nao seria diferente para
imigrantes, que chegam ao Brasil em busca de uma vida mais digna, e em casos nio tao
incomuns, em busca de sobrevivéncia e preservagdo pela vida. A pergunta de pesquisa gira em
torno do quao significativo ¢ a educacao para a vida de migrantes deslocados forcadamente, se ha
a ressignificacdo do que é a educagio e qual a fungao do ensino superior para aqueles que estio
tentando construir uma vida nova, em um lugar novo.

O fenomeno da migracao tem aumentado consideravelmente nos ultimos anos,
especialmente com as crises ambientais e econdmicas ocorridas em paises da América Latina,
como Haiti e Venezuela. Aqueles que buscam refigio no Brasil aumentam o fluxo migratério,
especialmente para as capitais estaduais e para o Distrito Federal. Cada vez mais as ciéncias
soclais tém se interessado no que esses processos migratérios causam e suas implica¢des dentro
da sociedade. A educa¢do nao fica de fora, e 0 aumento de pessoas no pais gera questionamentos
em relacio ao sistema educacional, sobre as estruturas fisicas de escolas e universidades, a
qualidade do ensino e a oferta de vagas e matriculas para todos.

Embora essas indaga¢oes sejam pertinentes e reais, elas surgem dentro de um contexto
duvidavel. Os problemas enfrentados pela educagdo brasileira ndo sio novos e muitos menos
decorrentes da insercio de migrantes e refugiados, sio problemas decorrentes de anos de
corrup¢ao e descaso com a educagao e que se agravam com a chegada de novos integrantes. Isso
gera concepgoes erradas sobre a migragao, que podem desencadear uma série de problemas para
os migrantes, entre eles as violéncias e os abusos decorrentes de preconceito, xenofobia e
racismo.

A escola e a universidade, como locais integradores e formadores de cidadaos, deve ser
um ambiente acolhedor e inclusivo, livre de preconceitos e julgamentos. Para tanto, é necessario
que haja profissionais preparados e qualificados para atender as demandas exigidas por migrantes,
dentre elas: a luta contra a xenofobia e o racismo, uma educagio integradora e nao excludente de
sua cultura estrangeira, ensino de lingua portuguesa como segunda lingua. Tais demandas
parecem Obvias, mas ha ainda um longo caminho a percorrer, especialmente no que se refere a
integralizacdo e aceitacao da cultura do outro, nao excluir e negar a cultura dos migrantes ¢ um
trabalho a ser feito, que pode ser benéfico tanto para o migrante quanto para os brasileiros.
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A metodologia utilizada é o desenho etnografico, que consta em analisar a comunidade
migrante que se estabelece no Distrito Federal, seus participantes e seus elementos culturais; e,
também, o desenho narrativo, buscando relatos subjetivos sobre a trajetéria do migrante no
ensino superior. Dentre as caracteristicas de cada desenho, da-se prioridade para a coleta de
narrativas através de entrevistas semiestruturadas, observacio em uma comunidade migrante,
buscando unir os dois desenhos para criar uma imagem social da importancia da educagdo para
migrantes.

O grupo focal seriam os migrantes refugiados ou deslocados forcadamente, inseridos no
ensino superior, podendo ser homens ou mulheres de idades variaveis.

O nivel técnico da pesquisa sera a coleta de dados e a categorizacdo, sendo elas: nimero
de migrantes no DF, numero de migrantes em situagao vulneravel (migrantes indocumentados e
refugiados), nimero de migrantes inseridos no sistema educacional do ensino superior do DF, e o
nfvel educacional, se ja possui diploma, ou precisa de diploma, se sim, a partir de qual série.

O trabalho desta pesquisa tem um objetivo humanista, que busca integralizar as culturas
que existem dentro do pais, para que haja mais contribui¢do e colaboragao entre elas. Mesmo no
ensino superior, ha muito o que os migrantes podem contribuir para a formagao de jovens
brasileiros, professores e outros colegas estrangeiros, suas experiéncias de vida sao diferentes do
contexto em que se encontram, € isso pode ser muito proveitoso para a jornada educacional de
todos. F importante ressaltar que a educacio ¢é libertadora, com o intuito de diminuir
desigualdades, preconceitos e opressoes para todos.
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Relato de Experiéncia
As contribuigdes da pedagogia freiriana na implementagio do ensino de lingua italiana
na rede estadual de educacio do Rio de Janeiro

Debora Mazzeo Caputo
William Soares dos Santos
Secretatia de Estado de Educagio do Rio de Janeiro (Seeduc/R])

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia pedagdgica de uma educadora e de seu
orientador, a partir da vivéncia no Projeto Piloto coordenado pela Secretaria Estadual de
Educagiao do Rio de Janeiro, conjuntamente com a Universidade Federal do Rio de Janeiro e
Consulado da Italia no Rio de Janeiro, para a implementagdao do ensino de lingua italiana no nivel
de ensino médio regular do Colégio Estadual Rodrigo Otavio Filho/Brasil-Italia (CEROF), no
bairro Vaz Lobo, localizado na cidade do Rio de Janeiro.

O projeto, idealizado a partir da parceria consolidada entre SEEDUC/R] e UFRJ, e
financiado pelo Consulado da Itdlia/R], teve inicio em marco de 2020, concomitantemente com
o periodo inicial de enfrentamento da atual crise sanitaria global, causada pela pandemia de covid-
19. A iniciativa, havia sido estruturalmente elaborada visando a integracao intercultural da
aprendizagem de lingua, cultura e histéria italianas e a democratizagao da oferta do ensino de
lingua italiana na Rede Publica de Ensino, em modalidade presencial. Contudo, devido aos
protocolos de prote¢io e enfrentamento a pandemia adotados no ambito educacional,
consolidou-se em modalidade de ensino remoto e apresentou desafios extras muito significativos
acerca da construgao do processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira em uma realidade
contextualmente adversa, permeada por sofrimento humano e diretamente afetada pela
desigualdade economica e social.

E importante ressaltar que esta sintese foi elaborada com o objetivo de integrar o eixo de
apresentacao Paulo Freire e diversidade como forca politico-cultural e foi motivada pela identificagdo da
importancia da constru¢ao de uma aprendizagem emancipatoria e libertadora proposta por Paulo
Freire e de suas contribui¢des epistemologicas para a constru¢io de um ensino de lingua
estrangeira critico, reflexivo e afetivo, que promova a aprendizagem intercultural, em um
momento histérico de calamidade publica, em que os protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem, isto ¢, docentes e discentes, continuam a ser afetados em diferentes niveis. Desse
modo, embasados na declaragao de Freire (1998, p. 12), “A educagio exige comprometimento
profundo do educador aos oprimidos do mundo e aqueles todos que nele se descobrem, e, assim,
descobrindo-se, junto a eles, necessariamente sofrem, mas sobretudo, com eles lutam”, durante a
nossa experiéncia nos orientamos por pilares éticos de comprometimento na constru¢ao de uma
educagio critica e significativa.

Neste contexto, os fundamentos da pedagogia freireana foram imprescindiveis para a
constru¢dao de um percurso de aprendizagem intercultural. Segundo Gillert (2002), o conceito de
aprendizagem intercultural envolve a recep¢do de uma cultura alheia pelos sujeitos do processo
de aprendizagem, tal como a compreensdo dos aspectos de percepgao imediata dessa cultura
alienigena e, posteriormente, o aprofundamento do conhecimento relativos as mais profundas
camadas de uma comunidade. Devido a isso, o processo de educacdo, caracteriza-se como um
exercicio continuo de conscientiza¢ao acerca do outro e de si proprio, visto que enquanto ocorre
a identificagao dos padroes culturais alheios, é gerado o conhecimento sobre a cultura em que o
individuo se encontra inserido, tornando-se possivel a avaliagio dos seus efeitos e dos pontos de
intercepcao existentes com a cultura alienigena.

Desde o inicio da pratica de ensino, nos baseamos na proposta de formacao de Circulos
de Cultura, a fim de propiciar um ambiente educacional de trocas, em que os discentes pudessem
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descrever suas formas de vida e aprendizados ja integrados as suas realidades e relaciona-los com
expressoes culturais e lingufsticas italianas. Nas duas semanas inaugurais do projeto, essa
interagdo foi realizada em espagos de sala de aula fisicos e, posteriormente, transferida aos
ambientes virtuais de aprendizagem.

Foi possivel observar que os alunos estavam amplamente habituados a uma dinamica
pedagdgica tradicional, ainda dominante no sistema educacional, a qual trata discentes como
participantes passivos do processo de ensino-aprendizagem, moldado por meio da imposi¢ao de
padroes e matérias de estudo. Em uma perspectiva pedagogica tradicional, o conhecimento ¢
transmitido em sua forma madura pelos docentes adultos aos educandos, isto ¢, as criangas e a0s
adolescentes. Nesse contexto, o educador é tratado como sujeito do processo educacional,
enquanto os educandos sao percebidos como “[...] folhas em branco a serem preenchidas”; e,
portanto, constritos a memorizar o conteido transmitido (cf. Freire,1997, p. 61).

No cenario inicial com o qual nos deparamos, havia discentes que reagiam com grande
resisténcia a proposta de estudo da lingua e cultura italiana. Era possivel observar a interferéncia
de discursos sociais hegemonicos em suas justificativas, ao defenderem que a aprendizagem de
uma nova lingua e cultura em nada os ajudaria a assumir os papéis que lhes seriam designados
socialmente. Por vezes, os educandos, predominantemente oriundos de classes sociais
economicamente desprivilegiadas, relatavam que nio se sentiam integrantes nem mesmo da
sociedade em que estavam inseridos, tampouco reconhecidos pelo sistema educacional vigente,
que em suas palavras, ndo reconhecia os seus mundos e, portanto, invisibilizava suas identidades.
Desse modo, o conteudo de lingua italiana em nada parecia ser capaz de dialogar com seus
repertérios de experiéncias, o que demonstrava ser um obsticulo ao impeto de motivagao a
aprendizagem.

Diante desses desafios, foi necessaria a busca por estratégias pedagbgicas para que a
proposta de aprendizagem da lingua italiana se tornasse significativa aos educandos. Amparados
pelo trabalho de Freire (1998), identificamos a necessidade de estimular a consciéncia critica de
nossos alunos e, para isso, a dialogicidade tornou-se um componente essencial as aulas. Todavia,
para conseguirmos alcanga-la, foi necessario integrar outros conceitos em nossa relacio
professor-aluno, como os de cumplicidade e afetividade na preparagio e execugao das atividades,
para que fosse possivel realizar trocas de experiéncias e, consequentemente, estabelecer a
construciao de saberes. Desse modo, foi desenvolvido o estimulo a conscientizacao acerca da
descolonizagao do saber e a refutacao da ideia de uma apropriagao europeia do conhecimento e
da cultura ocidental, em um mundo atualmente transglobalizado.

Além disso, a afetividade tornou-se um elemento essencial na construcio da
aprendizagem a medida que através da sua integraciao nas relacOes interpessoais de sala de aula,
passou a ser possivel conectar a dimensao emocional da aprendizagem com aquela cognitiva.
Sendo assim, os alunos demonstravam-se cada vez mais a vontade em compartilhar seus
interesses, sonhos, medos e revoltas, facilitando o processo de compreensao sobre suas realidades
através de suas linguagens; interesses; preferéncias artisticas, musicais e literarias, assim como os
conhecimentos formais que ja haviam sido consolidados nas diversas esferas do saber.

A partir da fundamentacdo pedagogica apresentada, foi possivel estabelecer uma pratica
pedagdgica capaz de exercitar o rompimento das fronteiras de conhecimento locais e construir o
conhecimento intercultural entre realidades, visto que, a aprendizagem de italiano s6 se
demonstrou significativa quando passou a ser contextualizada no repertorio de experiéncias dos
proprios discentes, despertando neles a identificagdo com as novas descobertas. Através dessa
dinamica implementada, o foco do ensino deixou de ser na regéncia do professor e seus
instrumentos, vistos como detentores do saber, e passou a ser centralizado nos proprios
estudantes que, através da autonomia adquirida ao longo do ano letivo, relataram que passaram a
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perceber a Italia com novos olhos e concluiram os projetos linguisticos e literarios propostos ao
longo do curso, afirmando em seus trabalhos que, por fim, sentiam-se livres.
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Objeto de estudo

O estudo aponta elementos da abordagem transdisciplinar no pensamento de Paulo Freire
por ele vislumbrar a educagao como caminho de autonomia e libertagao, a partir de um método
de ensino entendido como campo de constru¢io de conhecimento que incorpora a dimensio
ontolégica do ser humano e a pratica educativa formadora de um sujeito transdisciplinar
comprometido com a gera¢ao de novas estratégias articuladas ao bem comum em um processo
continuo de aprendizagem e de atuagao politica. Paulo Freire criou o método de educagao de
jovens e adultos no Brasil e, ao pressupor o ser humano como ser ativo que numa atitude de
compromisso consigo mesmo e com o outro, estabelece relagdes amorosas e atos de liberdade
produzindo cultura, abriu novas perspectivas para a educagdo e para o povo brasileiro: a
possibilidade de ressignificar sua identidade construindo cidadania. Como campo de construgao
de conhecimento, que incorpora a dimensao ontologica do ser humano, por identifica-lo como
ser incompleto que se integra ao mundo querendo sempre mais, como método de ensino, que se
baseia na agao-reflexdo-agao, e como pratica educativa, que possibilita a inser¢ao critica do sujeito
na histéria ao fazer e refazer o mundo e a si mesmo em um processo continuo de aprendizagem e
de atuagdo politica consciente e criadora, Paulo Freire entende a educa¢ao como caminho de
autonomia e libertacdo e, por isso, pode-se supor que O seu pensamento impregna-se da
abordagem transdisciplinar. O reconhecimento da transdisciplinaridade no pensamento de Paulo
Freire resulta da percepgao de que sua pedagogia e seu método transcendem a educagao formal,
alargando-se para uma concep¢ao que insiste na implementacao de atos de criagao de uma nova
realidade; na necessidade de ler o mundo, contextualizando o conhecimento significativo oriundo
da atividade humana construida no compromisso de transformacao da situagio de dominagao e
de exclusio; na busca do didlogo com o Outro confrontando olhares para alcangar a solidariedade
por meio de uma a¢ao comunicativa, relacional, afetiva, consciente, esperangosa e emancipadora,
que se insere no projeto de vida do sujeito que aprende a pensar € a ser compreensivo, solidario e
atuante contra a desumaniza¢ao de uma ordem socialmente injusta.

Questao da pesquisa

Na medida em que a educagdo se situa nas fronteiras do conhecimento e apresenta-se
como uma estratégia para o desenvolvimento humano e para a constru¢io de uma sociedade
sustentavel, a produc¢io do cidaddo, que ¢é sujeito de sua prépria formacido transdisciplinar
representa um desafio para os educadores e uma ameaca para as instituicdes brasileiras?

Aportes tedrico-metodolégicos

Ao postular a complexidade como um dos pilares da transdisciplinaridade (Antonio, 2002;
Nicolescu, 1999), junto com os niveis de realidade e a légica do terceiro incluido, Nicolescu
destaca-a como uma teoria que permite ao cientista conceber a realidade dos fendomenos em
diversas dimensdes, na qual os problemas se manifestam cada vez mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios. A validade da
transdisciplinaridade para o campo da educacao e da cultura, tal como em Paulo Freire, ¢é
reforcada por esse autor ao afirmar que:
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[...] a2 educacdo transdisciplinar é uma educacio de libertagdo, que nos permitird
estabelecer vinculos entre pessoas, fatos, imagens, campos do conhecimento e da
aco, possibilitando descobrir o Eros da aprendizagem durante toda a vida, e construir
seres humanos em constante questionamento e constante integracdo (Nicolescu, 2003,
p. 50).

Nesse papel, o educador assume a missio de problematizador, contra os dogmatismos,
ideias preconcebidas, falsas evidéncias, contribuindo para obstaculizar a possibilidade de
manipulacdo a que o sujeito esta submetido. A problematizacio pressupoe atitude reflexiva,
questionamento, arte do debate e da argumentacao, sagacidade e senso de oportunidade. Além
disso, reconhece a postura critica como forma de revisar conceitos e paradigmas, com base no
principio da indeterminagao ou da incerteza. Segundo Frei Betto (1997), este principio encontra-
se nao somente nas particulas subatémicas, mas, também, nos seres humanos, por serem dotados
de livre-arbitrio. Esta liberdade se expressa na capacidade de escolha entre varias alternativas
(Mortin, 1990) e, longe de desencorajar a agao, encaminha os sujeitos a uma pratica participativa e
solidaria, reconhecendo essa incerteza em uma ecologia da acdo, a partir da ética da tolerancia,
que se funda nos pressupostos democraticos, no principio da livre-expressao e no postulado
enunciado por Neils Bohr (1995) de que o contrario de uma verdade profunda nio ¢ um erro,
mas outra verdade profunda. Constante reflexdo requer do educador a renovacio de seus
pensamentos e de sua fun¢ao no processo de ensino-aprendizagem. De autoridade detentora do
saber, o educador passa a mediador contribuindo para que o educando produza conhecimento a
partir de suas experiéncias, cultura e historia, estimulado a pensar e a criar, ao invés de acumular
saberes acriticamente, como mero depositorio bancario a servigo do opressor, cuja educagao nega
o conhecimento como processo de emancipagio. Em Freire (1980, p. 81), a educacio
problematizadora fundamenta-se na criatividade e no estimulo a uma reflexao e acdo sobre a
realidade.

A relacao conhecimento, cultura e sociedade, manifesta-se no método Paulo Freire com o
estabelecimento dos Circulos de Cultura e com a escolha dos temas geradores na realizagio do
trabalho de alfabetizagdo de adultos. Ponto de partida do processo alfabetizador, as palavras
geradoras, oriundas do universo vocabular do alfabetizando, apresentam ricas possibilidades
fonémicas e grande carga semantica, permitindo combina¢ées dos elementos basicos, formagao
de outras palavras, dominio do universo da palavra escrita, transfiguragdo pela critica e
engajamento de quem a pronuncia na a¢ao transformadora do mundo. Representacdes de
significa¢Oes constituidas de comportamentos de situagOes existenciais, essas palavras permitem
objetivagao do mundo do alfabetizando, admira¢do de sua experiéncia, constru¢io de uma
postura critica e reaproximag¢ao com os companheiros do Circulo de Cultura. Nesse Circulo, o
que importa é que os seres individuais concretos se reconhecam como criadores de cultura
assumindo a sua liberdade e estabelecendo relagbes democriticas no contexto educativo e social,
configurando a passagem da compreensao ingénua do mundo a compreensao critica da realidade.
Nessa percepcao, na medida em que os seres humanos assumem uma atitude ativa na exploragao
de suas tematicas, sua consciéncia critica da realidade se aprofunda e tende a denunciar as
contradi¢oes ali existentes o que a torna mais comprometida com o real, pois “[...] ao perceber-se
como testemunha de sua histéria, sua consciéncia se faz reflexivamente mais responsavel dessa
histéria” (Freire, 1983, p. 7). Nesse sentido, “[...] a procura tematica converte-se assim numa luta
comum por uma consciéncia de si, que faz desta procura o ponto de partida do processo de
educacao e de acao cultural do tipo libertador” (Freire, 1980, p. 33).

Procedimentos adotados
Trata-se de um estudo bibliografico que, segundo Martins e Thedphilo (2009), ¢é
necessario para a condugdo de qualquer pesquisa cientifica, tendo em vista sua contribui¢ao para
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a constru¢ao da plataforma teérica do estudo. Sua principal vantagem consiste em possibilitar o
acesso a uma grande quantidade de material que, por conta do rigor exigido pelo processo de
publicacio, oferece confiabilidade ao trabalho e aproximacao dos dados dispersos e fragmentados
anteriormente. A coleta das informagdes foi realizada através do levantamento e analise de artigos
e livros que tratam da tematica, principalmente na obra de Paulo Freire e de pensadores da
transdisciplinaridade. Para Gil (2008), a pesquisa bibliografica é a elaboragio a partir de material ja
publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periédicos e atualmente de material

disponibilizado na Internet (Seentific Electronic Iibrary Online — SCIELO, p. e.).

Resultados

Reformular pensamentos, valores, percepcoes, relagdoes e atitudes, na perspectiva de
superar o Impasse traduzido pelo paradigma da modernidade, que compartimentaliza o
conhecimento, reduz o complexo ao simples, separa a cultura da natureza com base no
mecanicismo que encobre o subjetivo, o afetivo, o espiritual e o criador, é uma necessidade do
cidadao brasileiro responsavel pela construgao de uma politica civilizatéria pautada na consciéncia
coletiva, saturada de complexidade. Para ampliar a percep¢io da multidimensionalidade da
realidade é preciso gerar um conhecimento contextualizado de onde pode emergir novos saberes
e formas de dialogar, interpretar e agir no mundo, poie é através dessa contextualizagdo que as
demandas sociais e as possibilidades penetram no processo educativo e nas praticas de pesquisa,
influenciando a formulacao dos problemas, a implementagio de solugdes, a avaliacio de
resultados e, sobretudo, a transformac¢ao promovida nas pessoas e nos espacos sociais. Dentre os
resultados esperados, fica ressaltado, ainda, o quanto é fundamental para a articulagio entre
desenvolvimento econémico e desenvolvimento humano, a construcio de novas formas de
trabalho e de transformacao do meio natural, assim como, de comunicac¢io entre as comunidades
e os processos educacionais para a traducao das caracteristicas dos lugares, com seus principios e
cultura, e para a producao e disseminacao do conhecimento apoiado em configuracoes
transdisciplinares, capazes de colocar o desenvolvimento humano no centro da prixis local.
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Eixo B: Paulo Freire e diversidade no exercicio da democracia

Ementa

Pensamento de Paulo Freire e relagio com a investigagao na diversidade de agdes coletivas

promovidas por diferentes publicos para o exercicio da democracia e da formagao humana, em

espacgos que educam na sociedade brasileira.
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Mesa B1: Curriculos

Resumo de Pesquisa
A construgdo de conhecimentos nos cutriculos da educagio profissional
do IFRN, campus Apodi

Leonardo Dantas dos Santos

Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN)
Francisco Canindé da Silva

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)

Resumo

Este trabalho é parte dos resultados da pesquisa de mestrado em educagao, que dentre outros
objetivos buscou compreender a produgdao de curriculos nas praticas cotidianas de um curso
profissional no IFRN, campus Apodi. Utilizamos como procedimento metodoldgico, a analise
documental do PPP da referida instituicao, fundamentados em concepgdes democratizantes e
emancipatorias de conhecimento. Como resultado, identificamos que a proposta de curriculo
presente no documento nao abarca a emergéncia das praticas cotidianas.

Palavras-chave: curriculos; construcio de conhecimentos; PPP; IFRN.

Introdugiao

O resumo ¢ parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado em educagio, que buscou
compreender a producdo de curriculos pensadospraticades na educagao profissional. Para isto
merguthamos na realidade do IFRN, campus Apodi para entender como vem acontecendo a
construgao do curriculo, evidenciando agoes criadoras nos processos e praticas educativas
cotidianas.

Apresentamos uma discussao teoérico-pratica da ideia de como se constréi conhecimento,
com apoio em Santos (2011) e Freire (2014), na relagio com o documento curricular projeto
politico-pedagdgico (PPP) do IFRN, especificamente as concepgdes que direcionam o perfil
formativo dos estudantes da referida instituigao.

Os resultados apresentados, corroboram com as concepgdes de curriculos
pensadospraticados que estamos assumindo com pesquisadores dos cotidianos, para os quais existe
criacio e cocriacdo de saberes e conhecimentos que ultrapassam os objetivos classicos do
curriculo escolar, organizado separadamente em disciplinas.

Aportes tedricos-metodolégicos da pesquisa

Para elaboracdo desse texto, restringimo-nos a realizar uma analise documental,
entendendo que este procedimento metodolégico produz uma base de sustentagio ao
pesquisador, para que este possa dialogar com o campo das praticas pedagoégicas cotidianas.
Partimos das principais concepgoes politico-pedagogicas presentes no PPP do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte (IFRN), que baliza o funcionamento dos cursos de nivel médio técnico
e integrado; e do Projeto Pedagoégico do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria.

Reconhecemos na literatura educacional escolar que as primeiras teorias curriculares
foram construidas a luz do paradigma da ciéncia moderna, com ideias deterministas e universais,
contribuindo para divisdes, catalogagoes e hierarquizagdo das disciplinas e dos sujeitos. O
curriculo com fundamento na ciéncia moderna tem o objetivo de universalizar conhecimentos,
saberes e as praticas por ela definidas, apostando que os mesmos métodos e técnicas de ensinar
podem levar a aprendizagem de todos, sem considerar as condi¢oes, as situacdes e as pessoas
envolvidas.
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O socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos (2011) define o modelo cientifico
moderno como hierarquizante, dicotémico e dualista. Quando hegemoniza o saber, o paradigma
moderno desvaloriza experiéncias, culturas, multiplicidades e pluralidades. Por isso, Santos (2011)
propde a ruptura com essa razao indolente, tipica da ciéncia moderna, para assumir uma razao
cosmopolita, que tenha como fundamentos os processos de conhecimento-emancipagao e
conhecimento-regulacdo, relevantes quando se trabalha na perspectiva de curriculos
pensadospraticados (Oliveira, 2016) e com objetivos emancipatorios.

Santos (2011) argumenta que estamos vivendo um momento de transi¢do entre o
paradigma dominante da ciéncia moderna e o paradigma emergente, este ultimo, considera as
subjetividades e as experiéncias como fundamentais, por entender que é necessario pensar a partir
de um sujeito que esta mergulhado em multiplas redes cotidianas. Refletir sobre esse sujeito é
levar em consideragao a pluralidade de suas dimensoes sociais, cognitivas, culturais e afetivas. E,
ainda, reconhecer que existem diversas maneiras de ser-estar-fazer no mundo, emaranhado nas
redes que o constituem.

Ao discutir a ideia de como o conhecimento foi projetado e vem se desenvolvendo na
modernidade, Santos (2011) apresenta uma analise sobre os conceitos de ciéncia e de senso
comum, destacando como a ciéncia de carater tecnicista se tornou soberana e excludente das
outras maneiras de conhecer. A ciéncia moderna tornou-se senso comum quando passou a
presidir e definir todas as explica¢oes acerca da realidade.

Nesse contexto, destacamos a valoriza¢ao atribuida por Freire (2014) ao conhecimento de
mundo, aos saberes locais, como ponto de partida para o trabalho critico de conscientizagao
politica. Para o autor, a importancia do conhecimento de mundo é o que nele ha de bom senso —
de leitura real, de implicagdo com a cultura e as maneiras de apropriagao e recriagao. Afirma
ainda, ser um erro epistemoldgico e um obstaculo ideolégico a desvalorizagao da sabedoria que
vem da experiéncia social e cultural do ser humano em fungao da presenca de uma ideologia
dominante.

Freire (2014) apoia sua defesa, do conhecimento de mundo, como forma de desinvibilizar
o saber popular dos grupos sociais oprimidos, marginalizados ou excluidos. Para Freire (2014), o
sujeito, antes do processo de conscientizagdao politica, apresenta-se com uma leitura de mundo
que sera problematizada e ressignificada, e a educagdo se apresenta como principal recurso de
emancipa¢ao social desse sujeito. Dessa forma, concebe-os como seres capazes de refletir e criar
consciéncia de sua incompletude, da relevancia de sua participacdo nas tomadas de decisoes
coletivas, da negacao histérica dos seus direitos e da vontade de ser mais, como possibilidade
concreta.

Pelo fato de ser aberta, transcendente e por ser temporal, a consciéncia nao permite ser
aprisionada por nenhuma situagao vivida. Dessa maneira, na condi¢ao de sujeitos inconclusos, a
experiéncia existencial passa a definir-se num processo de permanente conquista tanto individual
quanto global (mundo). Ao conceber os sujeitos como seres inacabados e abertos,
fundamentalmente dialégicos, Freire (2014) afirma que a constru¢do e o avango como setes
humanos, s6 ¢ possivel por meio do dialogo.

Resultados

Com o objetivo de construir uma proposta de educacao profissional pautada na formagao
humana integral e focada na apreensao conjunta dos conhecimentos cientificos, tecnolégicos,
histéricos-sociais e culturais, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do IF versa sobre concepgoes e
principios basilares que delineiam e materializam as diretrizes do curriculo. Concepgoes de ser
humano, sociedade, cultura, ciéncia, tecnologia e educacio siao definidas como elementos
estruturantes do curriculo.
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Na concepcao de ser humano, o PPP entende praticas educativas vislumbrando o ser
humano em sua omnilateralidade, contemplando-o fisica, emocional e racionalmente. Essas
praticas devem estar associadas as relacOes estabelecidas na familia, nos segmentos sociais e no
mundo do trabalho, incorporando a participagao politica e cultural, decisivas na tessitura de um
vir-a-ser social e individual.

A formagao omnilateral nio se materializa na sociedade capitalista, pois a desigualdade
nao permite a plena realizacao do individuo. A sociedade dividida em classes e a exploragao do
homem pelo homem ndo permite um olhar para além do capital. No capitalismo a concepgio de
formacdo do trabalhador ¢é a unilateral, haja vista que privilegia apenas uma dimensao da
formagao humana — a laboral -, como ¢ imposta pela divisao social e técnica do trabalho.

Na analise do documento, percebemos que o foco da constru¢io do conhecimento e da
formac¢ao humana ¢ muito focada na preparacio para o mundo do trabalho, a partir de uma
loégica de sociedade capitalista. Essa é uma questio que precisa, em nosso entendimento, ser
ampliada para contemplar a todos os desejos e necessidades dos estudantes, que nem sempre é,
unicamente, a formagao do trabalhador capitalista.

Consideragdes finais

O trabalho de analise documental possibilitou-nos perceber que o documento esta
fundamentado em concepcdes democraticas de sociedade e educacio, especificamente aquelas de
carater critico-emancipador. As orientagdes propostas apontam para uma formac¢ao humana
integral, dada a partir de uma realidade social concreta e historicamente situada, insurgindo em
nossas reflexdes a preocupag¢ao com outras dimensdes da formag¢ao humana. Mesmo assumindo a
categoria ‘integral’, o documento curricular nio evidencia em nenhum momento as dimensoes
emocionais, afetivas e subjetivas proprias da criagao cotidiana.

Na analise feita a partir de Santos (2011) e Freire (2014) reconhecemos que o PPP nao
articula as questoes tecidas nos cotidianos da institui¢ao educativa, fato que possibilitou-nos
ampliar a discussdo, realizando com apoio nas pesquisas #osdoscom os cotidianos mergulhos nos
espagostempos das praticas pedagogicas e curriculares vivenciadas no Campus do IF de Apodi, e
consequentemente articular outras dimensées da convivéncia resultante das interacGes entre os
saberes curriculares dos estudantes, dos professores e dos conteudos disciplinares.
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Relato de Experiéncia
A pedagogia freireana no mestrado em educagio da
Universidade Federal do Tocantins (UFT)

Marcelo Alessandro Honorato de Souza
Cesar Evangelista Fernandes Bressanin
Universidade Federal do Tocantins (UFT)

Resumo

O presente relato de experiéncia trata-se de um breve resumo das aulas da disciplina Fundamentos
da pedagogia freiriana, ocortida no ano letivo de 2020/02, ofertada pelo Programa de Mestrado
Profissional em Educacao (PPPGE/UFT) em parcetia com o Mestrado Académico em Educa¢ao
(PPGE/UFT), da Universidade Federal do Tocantins (UFT) cujo petiodo compreendido foi de
11/09/20 a 18/12/20. Os encontros tiveram como objetivo geral apreender os fundamentos
teoricos e metodolégicos da pedagogia freiriana e suas implicacdes para organizar as praticas de
educagiao popular, buscando-se compreender a génese socio histérica do pensamento de Paulo
Freire na educagdo popular através da percep¢ao do sentido e significado das nog¢des de escuta,
fala, leitura, escrita, dialogo, aprender, ensinar e humano na pedagogia freiriana, e inaugurar a
Catedra Paulo Freire em comemoracio ao seu centenario de nascimento.

Palavras-chave: Pedagogia freiriana; Paulo Freire; educagio.

Introducgao

A educagio brasileira tem sido agraciada com as ideias e propostas de Paulo Freire que se
tornou o principal representante de uma educagdo popular, igualitaria e democratica. Freire
propoe (re)pensar algumas linhas mestras da visao pedagdgica e dos métodos de ensino, voltados
para uma tematica muito importante, através da reflexdo de que a experiéncia educacional com as
massas deve ser considerada como caminho de estudo de novas linhas para uma auténtica
educacao politica popular. Com isso, Freire impulsiona a mudang¢a de uma visao simplista sobre a
Educagao, rompendo-se com os paradigmas de uma educagao bancaria, ao levar os alunos a fazer
a leitura do mundo e a leitura de si proprio, sendo o ato de educar uma pratica politica e de
liberdade dos oprimidos, de uma educacao bancaria e distante da realidade dos alunos.

Com esse posicionamento, Paulo Freire mostra que o mundo que se movimenta para o
sujeito em seu contexto, pode ser diferente do mundo da escola. Enfatiza a importancia de uma
educagdo realizada a partir do chao da escola que, embora seja uma institui¢io escolar, nao
implica dizer que revela a leitura da realidade e das vivéncias dos alunos.

Este Relato de Experiéncia traz um pequeno resumo das vivéncias pedagogicas e
dial6gicas com Paulo Freire, através das aulas da disciplina de Fundamentos da Pedagogia
Freiriana do Programa de Mestrado Profissional em Educagio (PPPGE/UFT) como forma de
contribuir com a transformagao social a partir do didlogo, do pensamento e das discussoes que
foram mediadas no decorrer do componente curricular.

Descrigdo da experiéncia

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife-PE, no dia 19 de setembro de 1921. E
considerado Patrono da Educag¢io Brasileira e um dos pensadores mais importantes na histéria da
educagio da atualidade, tendo-se destacado com o seu método inovador e popular de
alfabetizacdo de jovens e adultos, o qual foi realizado em varios outros paises, tornando Freire
conhecido mundialmente por sua didatica e imbuida do pensamento de liberdade.

Diante do centenario do seu nascimento, o Programa de Poés-graduacao Mestrado
Profissional em Educacio (PPPGE/UFT), em parcetia com o Mestrado Académico em

43



%
L
o

%0 pg o

@&
"\3
UERJ

4 0IsY, W,

2
%

Esrapo ©
1

@CNPq
'FAPERJ
Educacio (PPGE/UFT) da Universidade Federal do Tocantins (UFT), deu inicio a Catedra de
Paulo Freire com a realiza¢do da disciplina de Fundamentos da Pedagogia Freiriana, mediada com
leituras, estudos, debates e socializagoes, tendo como fator motivacional a figura ilustre de Paulo
Freire.

Com isso, as discussGes foram realizadas através de encontros por meio de plataformas
digitais em conformidade com os protocolos recomendados pela Organizacio Mundial da Saude
(OMS), devido ao quadro de pandemia da Covid-19. Mesmo diante os desafios impostos por esse
quadro pandémico, foi possivel identificar em Paulo Freire, por meio das propostas de leituras e
estudos, das discussOes e seminarios os principios de uma Pedagogia Libertadora comprometida
com a formagao de sujeito de direitos e a reconhecer a diversidade como valor ontolégico da
Pedagogia Freiriana. Como processo de ensino e aprendizagem, cada estudante teve como
compromisso a escrita de um Diario de Bordo ao final de cada etapa da Catedra, cuja escrita
recomendada foi em primeira pessoa do singular (eu li o texto de Paulo Freire, ouvi a musica de
Gilberto Gil...), o que, segundo a orientagdo dos professores ministrantes da disciplina, poderia
ser escrito a mao, em caderno ou caderneta de anotagao, digitado em formato Word ou gravado
em aplicativo de daudio e/ou audio e video.

O Diario de Bordo foi criado a partir das leituras sugeridas de livros de Paulo Freire e da
leitura de materiais complementares, por meio de coleta de informacbes e anotagoes dos
argumentos teoricos apresentado pelos professores e mestrandos, cujo objetivo e contetddos
propostos foram concretizados mediante o envolvimento dos participantes da disciplina na
realizagdo de atividades que envolveram diferentes géneros e linguagens: exposicao dialogada,
leitura e escrita de textos de Freire, escuta e assisténcia de filmes, musicas, poemas e poesias.

Sendo assim, na primeira etapa o livro sugerido foi A zmportincia do ato de ler, relacionada a
tematica do Diario de Bordo Aprender a escuta e a leitura, cujos estudos permitiu-nos perceber que o
ato de ler perpassa a leitura de palavras, ou seja, ler significa desenvolver a percepgao critica, a
interpretacdo e a reescrita do lido pelo individuo. Tal abordagem nos mostra que, o que antes era
tratado e realizado de forma autoritaria, agora ¢ concebido como “[...] ato de conhecimento”
(Freire, 1989, passim).

Na segunda etapa foi proposto a leitura do livto Educagao como pritica da liberdade, com a
tematica do Diario de Bordo Aprender a fala e a escrita, cujo trajeto de pesquisa nos propos refletir
de forma direta e clara que o respeito a liberdade dos educandos comega quando os mesmos
passam a ser chamados de alfabetizandos, e ndo de analfabetos, pois o contato com as palavras sio
carregadas de experiéncias vividas, sao decisivas, pois ¢ a partir delas que o “[...] alfabetizando ira
descobrir as silabas, as letras e as dificuldades silabicas especificas, e seu idioma, além de base para
descoberta de novas palavras" (Freire, 1967, p. 13).

Na terceira e ultima etapa, o estudo foi embasado na leitura do livro A pedagogia do
oprimido, com a tematica do Diario de Bordo Aprender o didlogo e aprender o humano, em cuja obra
Paulo Freire nos alerta a existéncia de relagdes opressoras em nossa estrutura social e indica-nos
os caminhos para o entendimento de uma pedagogia libertadora e progressista, analisando todos
os fatores que influenciam o aprendizado (Freire, 1987).

Metodologia

A metodologia utilizada na disciplina foi através de encontros sincronos ou virtuais,
mediado pelo Google Meet, para compartilhar o resultado das atividades assincronas dos
conhecimentos e saberes adquiridos. Nessa instancia, houve espaco para o dialogo como
metodologia de aprendizagem de temas relativos aos conceitos da atividade integrante. Outro
espaco formativo foram as atividades assincronas com a metodologia da sala de aula invertida o
que permitiu aos mestrandos a internalizagcdo dos conceitos essenciais a fim de participar da web
aula com encontros sincronos.
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Foram utilizados, ainda, estudos dirigidos e pesquisas bibliograficas como forma de
identificar categorias de analise da pedagogia freiriana. Outro ponto forte da disciplina foram os
Féruns de Discussao os quais permitiram-nos debater questoes relevantes na plataforma
suscitadas a partir da elaboracao de mapa conceitual, estudos das categorias de analise do autor a
partir da leitura de textos, apreciagao de filmes e diversas musicas para desenvolvimento das
habilidades socioemocionais. A disciplina foi ofertada quinzenalmente as sextas-feiras distribuida
em oito encontros de web-aulas (Googgle Mee?) de 4h, no turno noturno.

Conclusio

Na trajetéria do mestrado em educagio, a oportunidade de dialogar com Paulo Freire na
Universidade foi uma experiéncia rica e pertinente. Promoveu e elucidou a memoria e obra
educativa de Paulo Freire, que permitiu um conhecimento maior desta figura e seu legado para o
campo educacional e para o mundo, além de fomentar estudos e pesquisas a partir de suas obras.
O contato com Paulo Freire foi primordial nestes tempos de obscurantismo, negacionismo e
ideologias truncadas que ameagam a educagao brasileira e a sua histéria. Certamente foi uma
oportunidade valida. Iniciativas como estas, que promovam o pensamento pedagogico freiriano,
de natureza académica, sio relevantes para que a memoria ¢ a obra de Freire ndo fiquem
escondida e seus ensinamentos proporcionem a libertagao.

Enfim, esse encontro com Paulo Freire levou-nos a refletir que a vida vale mais, uma vida
nao presa a subterfigios, mas a vida livre, sem muitas regras. Outro grande aprendizado
relacionado ao contexto escolar é que a institui¢ao escolar presa a ideologias engessa, impede de
ver a totalidade da verdade, pois a escola compre um papel de ndo s6 apenas ensinar a ler e a
escrever, mas o de mostrar aos educandos o caminho além das palavras e da leitura: é mostrar
caminhos de liberdade.

Essa disciplina de Fundamentos da pedagogia freiriana ministrada em parceria pelos
PPGE/UFT e PPGE/UFT do mestrado em educa¢io, nos ajudou a perceber que somos mais do
que a escola, a igreja, a familia e a sociedade nos dizem: somos capazes de ser livres e felizes, com
uma vida simples e sabia, a partir de proprias reflexdes e das partilhas boas que a vida vai nos
ofertando.
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Relato de Experiéncia
As turmas estdo livres demais! Tensdes com a educagio bancaria no estagio
supervisionado de uma licenciatura em educagiao do campo

Daiane Cenachi Barcelos
Alessandra Bernardes Faria Campos
Universidade Federal de Vicosa (UFV)

Natureza da experiéncia, motivagées e contexto de sua realizagao

Este trabalho tece consideragbes e reflexdes em torno do estigio supervisionado II
realizado por uma estudante da Licenciatura em Educa¢io do Campo - Ciéncias da Natureza
(LICENA) da Universidade Federal de Vigosa (UFV), Minas Gerais (MG), e se inscreve no
interior do Eixo B — Paulo Freire e diversidade no exercicio da democracia.

O estagio, realizado no segundo semestre de 2019, compreendia discussdes durante o
Tempo Universidade (TU)' e momentos de observagio e regéncias no ensino de ciéncias no
ensino fundamental II, podendo ser realizado em escolas municipais, estaduais, do campo e
escolas familias agricolas (EFAs). Apesar de o curso ter uma formagao voltada para as escolas do
campo, muitos estudantes realizam seus estagios em escolas urbanas, como o caso a ser relatado
aqui.

Todo o processo formativo da Licena se orienta pela concepcao de educacao preconizada
por Freire, incluindo o estagio. Essa referéncia se concretiza em um olhar sobre as/os estudantes
e em formas de condugao do seu processo formativo que prioriza os saberes desses sujeitos, bem
como, entendam que a educagao deve oportunizar possibilidades destes de transformarem suas
realidades, amparadas/os na pesquisa, na curiosidade, na boniteza, na complexidade, no dialogo, a
rigorosidade, na alegria e na esperanca (Freire, 2021). Essa concepgao também se apresenta nos
fundamentos da educagdao do campo, que projeta o futuro, no plano da praxis pedagogica:

[...] quando recupera o vinculo essencial entre formaciao humana e produ¢io material
da existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na dire¢io de novos
padres de relagdes sociais pelos vinculos com novas formas produ¢do, com o
trabalho associado livre, com outros valores e compromissos politicos, com lutas
socials que enfrentam as contradi¢des envolvidas nesses processos. (Caldart, 2012, p.

263).

Para contribuir na construciao desses sentidos pelas/os estudantes no estagio, as vivéncias
nas escolas foram acompanhadas pela produgao de um memorial, denominado memorial reflexivo de
estagio. Aqui fol incentivado uma escrita autoral (processos de construgao da identidade docente,
relato das emocgoes, inquietagdes, pontos tocantes do estagio) e a reflexdo e da critica de
diferentes dimensoes do estagio, que nao sao cabiveis no relatério tradicional. O memorial foi
acompanhado de fichas de observagdo, nas quais a/o estagidtia/o relatava suas reflexdes e
aprendizagens na escola. Para a/o docente na escola, houve uma ficha de avaliacio das regéncias,
para que pudesse opinar sobre o plano de aula, a metodologia, o ensino-aprendizagem, a relacao
educador-educando e o dominio dos conteudos. Os critérios de avaliacao eram: excelente, muito
bom, bom e regular, havia também espacos para colocar sugestoes para a/o estagiaria/o.

I Na Licena, assim como em outras experiéncias da educa¢io do campo, a formacao se faz através da pedagogia da
alternancia, alternando, neste caso, entre o #empo universidade, momento no qual as/os estudantes realizam atividades
no ambiente académico e o fempo comunidade, quando seguem os estudos em seus territorios.
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Praticas pedagégicas realizadas: o desenvolvimento do estagio
A chegada a escola e as observagoes

O estagio foi realizado em uma escola urbana, na cidade de Vigosa-MG, o que de inicio ja
causara um estranhamento. Devido ao fato de estar bastante inserida em EFAs, realizar o estagio
em uma escola urbana seria uma experiéncia unica e desafiadora. Ao iniciar as observagdes na
escola, logo percebi diferencas entre a perspectiva da educagao do campo e aquela praticada nessa
escola. As/os alunas/os sentadas/os enfileiradas/os, tendo de se manter em siléncio para nao
atrapalhar a aula, me fez compreender o que ¢ uma educagao opressora e bancaria, em que “[...] o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢é
‘encher’ os educandos dos conteudos de sua narra¢ao” (Freire, 2020, p. 79).

O estagio vinha sendo realizado em cinco turmas do 6° ano. No processo ia me
indignando e me perguntando: por que ensinar todas as turmas da mesma forma? E totalmente
compreensivel que a vida docente é corrida, sio muitas cobrangas, responsabilidades, cargas
horarias excessivas, salarios inadequados etc. Porém, para mim, o fato de escolher seguir a
carreira docente, logo me faz pensar em escolher: amor e respeito ao proximo, principalmente
quando se trata de jovens e criancas que estdo na escola para aprender e compartilhar saberes,
tanto com colegas quanto com professores.

Perceber a/o estudante objeto, impossibilita percebé-la/o como portadora/portador de
saberes, capaz de formular perguntas, de poder dizer sua voz e ser ouvida/o, desmotivando sua
participacdo. Objetificando-a/o, anula-a/o. Durante as observacdes, o professor silenciou um
estudante por estar perguntando demais na aula, solicitando que guardasse suas perguntas para as
proximas aulas. Outra expressao dessa objetificacdo era o fato de o professor expulsar inimeros
estudantes de uma s6 vez. Patecia que, ao fazer isso, ele faria com que as/os demais o
respeitassem e prestassem aten¢ao na aula. Eu ja ndo sabia mais o que pensar, pois 0 modo como
eu vinha desenhando minhas regéncias era bem distinto do que vinha observando. Acredito em
uma educag¢ao como pratica da liberdade, em que professor e estudante nao se tornem objeto um
do outro. Como nos ensina Freire, “ndo ha docéncia sem discéncia” (Freire, 2021, p. 25). A
educagao ¢ uma relagdo entre sujeitos cognoscentes, como uma partilha de conhecimentos.
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2021, p. 25) e,
neste processo nos fazemos humanas/os, e nos fazermos “ser mais”.

Ao final observagoes, ao preencher as fichas de observacao, o que vinha em minha mente
como resposta, era apenas o que nao queria reproduzir das aulas e do comportamento do
professor. Os pensamentos que estava tendo se voltavam as regéncias que teria que realizar nos
proximos dias. Como elabora-las de modo que a nido abandonar os principios que acredito,
mesmo sendo totalmente oposto ao modelo das aulas observadas?

As regéncias

No dia 21 de outubro realizei a primeira regéncia, nao somente do estagio mais a minha
primeira aula como educadora! A alegria e medo tomaram conta de mim. A alegria de poder estar
realizando algo que desejava muito e medo por nao saber o que iria encontrar nessa primeira aula.
E se me perguntasse algo que nao soubesse responder? Os primeiros minutos, foram bem tensos,
mas aos poucos fui me soltando. O tema de todas as aulas seria 0 mesmo, determinado pelo
professor, “o que afeta a 4gua afeta o ambiente e a humanidade”, e o livro era a referéncia a ser
usada. Percebi varios caminhos que poderia introduzir o contexto social dos assuntos abordados,
uma vez que sdo parte da realidade das/os estudantes. Por isso, busquei planejar e realizar uma
aula que fosse além dos conteudos de ciéncias, contemplando o contexto social do tema.

Nas aulas utilizei um poema e fotos que além de retratar alguns usos da agua, dialogavam
bastante com o momento que viviamos, buscando caminhos para que as/os estudantes
contribuissem o maximo possivel com seus conhecimentos. Eram lancadas questdes geradoras
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que, ao serem respondidas, levavam ao avan¢o da aula e ampliando a interacdo entre nos. Para
mim, realizar as regéncias de modo que as/os estudantes compreendessem a realidade na qual
estdo inseridas/os, proporcionatia, além de uma melhor compreensio do assunto, uma formagao
de “sujeitos que interfiram para transformar a realidade” (Paludo, 2012, p. 284).

Ainda que de forma limitada, nas regéncias realizadas por mim, as/os estudantes
experimentaram um protagonismo que nao era presente nas aulas que observei. Rompemos com
os paradigmas de uma educa¢ao em que, “[...] desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem” (Freire, 2021, p. 58). A alegria durou pouco. Na
avaliagao do professor recebi o nivel bom em todos os critérios, justificando que meu tom de voz
era muito baixo para uma sala de aula e que precisava aprender a elaborar estratégias para
dominar a turma, ja que eu tinha deixado as turmas muito livres, falando demais, segundo ele.
Disse que nao me preocupasse pois, além de ser muito nova, eram minhas primeiras regéncias.
Ao receber essa avaliagio do professor, fiquei bastante indignada, mas nao me deixei abater, pois
sabia que tinha ido contra os principios educacionais dele, porém a favor do modelo qual acredito
e luto.

Resultados: reflexdes em torno da experiéncia

Os estagios supervisionados permitem uma visao mais ampla e concreta do ensino.
Tendo trilhado o caminho de uma formagao que concebe a educacio de forma horizontal,
libertadora, reflexiva e critica, realizar o estagio em uma escola tradicional urbana, com principios
totalmente opostos aos que acredito, além de me causar estranheza, inquietagdes e indignagoes,
me tirou da zona de conforto. Pensei diversas vezes em abandonar o estagio antes de termina-lo,
por julgar ndo conseguiria superar as impressoes e 0s receios que estava tendo nas observacoes e
as angustias relativas as regéncias. A indigna¢do, no entanto, nio me imobilizou. Fez-me
mergulhar profundamente em estudos e reflexdes que me ajudassem a entender o contexto no
qual estava inserida e ndo me permitir reproduzir o tradicional.

Ao me deparar com a forma de ensino, professor sendo sujeito e o estudante objeto, me
lembrei de Freire (2020, p. 80) denunciando uma forma de ensino em que a narragao transforma
as/os estudantes “[...] em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador”. A leitura de Freire me
atenta e me fortalece para nao reproduzir tal forma de ensinar. Nao foi facil! Precisei parar e
respirar diversas vezes. Ensinar com base na reprodu¢io ¢ menos complexo que exercer uma
educagio que trata estudantes como pessoas portadoras de saberes e nao somente como vasilhas
a serem enchidas. No processo, em meio a reflexGes e leituras, percebi que se luto por um
modelo de educagio em que “[...] a educagio popular na escola publica continuard a ser um
projeto em construcao” (Paludo, 2012, p. 283), tenho que estar presente dentro delas e ir
mudando aos poucos a realidade em busca da escola e da educag¢ao que acredito, uma educagao
libertadora.

Obusel, a0 realizar as regéncias de modo revolucionirio, criando condi¢oes para que as/os
estudantes tivessem voz ativa, confirmar minha op¢ao por uma educacao horizontal e libertadora.
Terminei o estigio com a certeza de que, junto com as/os estudantes, vou buscar ser uma
educadora que me contraponha a educacao bancaria.
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Mesa B2: Praticas pedagogicas/educativas

Relato de Experiéncia
Inspirar, despoluir, criar: conjugagdes verbais da pratica pedagogica

Vanessa Dias Paiva
IBMEC e UNISUAM

Natureza & motivagao

Dilemas éticos fazem parte da dinamica da coletividade. Respeitar o alheio nao é apenas
uma imposi¢ao normativa, mas um exercicio social que precisa ser praticado diuturnamente. Caso
contrario, a ética — individual e coletiva; geral e profissional — nao se concretiza em nenhuma de
suas esferas. Por isso, a pergunta: como ensinar ética a alunos que leem jornal? Como mostrar a
importancia desta disciplina na formagao do carater dos individuos, quando tudo o que se vé ao
redor é o mais desalentador cenario da conduta moral? A politica, a policia, a saude, a educacao,
as esferas publicas, enfim, parecem corrompidas, ocas de carater.

Paulo Freire (2006, p. 27) deixa claro que ¢ impossivel fazer uma reflexdo sobre a
educagio sem refletir sobre o proprio homem, ou seja, aborda-lo numa perspectiva
antropolégico-filosofica. Conclui que o nucleo fundamental em que se sustenta o processo de
educagao esta na propria experiéncia existencial do homem: o seu inacabamento ou inconclusao.
O ser humano, neste sentido, como tudo o que existe, ndo esta pronto, mas estd em constante
processo de construgio e abertura a realidade em que esta circunscrito”.

O imaginario social estd vazio de exemplos capazes de concretizar e multiplicar o

comportamento ético. Ao contrario, o que se observa sao situagoes que estreitam as fronteiras —
cada vez mais fluidas e frouxas — entre certo e errado, para muito aquém de onde os limites éticos
deveriam estar. Novamente, a pergunta: como, entao, ensinar ética neste tao arido cenario?
E justamente af que repousa o maior dos problemas enfrentados em sala de aula por professores
responsaveis pelo ensino da ética: os alunos nio a enxergam. A dificuldade ¢é reforcada por
manchetes jornalisticas que informam sobre corrupgiao do setor publico, lavagem de dinheiro,
desvio de verbas, dentre tantas improbidades que, de tao reproduzidas, ja se tornaram “normais”.
E por achar normais, os alunos — tio malandros quanto ingénuos — incorporam valores nem
sempre honrosos em seu modo de agir e pensar.

Nao basta conceber as razoes de diversas ordens que conduzem a pratica educativa e, da
mesma forma, eleger meios para promover encontros de ensino e aprendizagem. Faz-se mister
que sejam eleitos os fins que devem orientar a pratica. Aliada aos fundamentos e a tecnologia
educacional temos a ética pedagdgica. A pratica educativa implica, necessariamente, na coloca¢ao
do problema de como conduzir o homem para a sua plena humanidade, posto que diferente deste
fim temos adestramento, inculcagio, treinamento, mas nao educagiao. A educa¢ao é mais ¢ maior
que estes processos, compreendendo a via de acesso 2 humanizacio’.

Talvez a partir — e, também, por causa — disto, a mais gritante, incomoda e visivel conduta
percebida nos espagos de producao de conhecimento seja o indigesto problema da cola virtual,
esta maldi¢ao popularmente conhecida como copiar-colar. As facilidades da internet podem causar
efeitos desastrosos quando utilizadas por sujeitos de carater eticamente inacabado. Isto ja nao é

2 PEROZA, Juliano; SCHIFFER, Monica Brunner. Paulo Freire: utopia, educagio e emancipagio. Disponivel em:
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream /7891/4192/1/FPEF PTPE 01 0850.pdf. Acesso em 15 jul.
2021.

3 CUNHA, Gilson Sales de Albuquerque. Etica nas proposicées pedagégicas de Paulo Freire: o engajamento ético-
pedagogico do educador. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/bitstream /123456789/4792 /1 /arquivo5976 1.pdf. Acesso em 10 jul. 2021.
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nenhuma novidade. Crimes virtuais, invasao de privacidade, abusos sexuais, fake news, deep fakes,
deep web: exemplos de uma sociedade que parece ainda ndo saber se comportar on/ine. Na malha
virtual se reproduzem modos de agir que refletem a barbarie cotidiana.

Contexto & praticas pedagogicas

O que fazer em sala de aula diante de tio sombrio cenario? Inspirar e questionar nao sio
verbos que possam ser conjugados sozinhos. Associados a eles, os incomodos verbos copiar e
colar insistem em surgir. Contra isto, o qué? Minha humilde contribuicao ao debate vem sob a
forma de mais um verbo, também no infinitivo, que urge ser conjugado em todas as vozes,
flexdes e tempos: ¢riar. Desta forma, intenciono fazer jus ao entendimento de que “[...] a riqueza
da concepgio freiriana de educacao esta contida na afirma¢ao de que os humanos se educam em
comunhao mediados por determinado objeto de conhecimento, particularmente, a realidade
vivida” (Ecco, Nogaro, 2015).

Meu curso de Etica e legislagio em comunicagio, oferecido na graduagio de Comunicacio
Social das faculdades IBMEC e UNISUAM — ambas do ensino privado, localizadas na cidade do
Rio de Janeiro —, divide-se em dois momentos: no primeiro, a conceituagdo. Conceitos e
fundamentos sio ensinados e, posteriormente, avaliados na primeira prova do curso, com
perguntas e questdoes que levam o aluno nio sé a mostrar conhecimento sobre o conteudo
estudado, como também o desafiam a articular ideias, teotias e textos analisados em sala de aula.
E importante destacar o intervalo geracional® do perfil discente: jovens adultos, na faixa etaria de
18 a 25 anos, em média, representantes da Geragio Z’. Sdo, portanto, nativos digitais, intimos do
ambiente online, que cresceram conectados a gadgets e acompanharam de perto as inovagoes
tecnoldgicas. Assim sendo, subtrair ou suprimir o uso da web e das redes sociais a este publico
serla pouco realista, especialmente quando consideramos que se tratamos do curso de
Comunicagao Social. No segundo momento do curso, a criagdo. Durante muitas aulas sio
analisados e debatidos alguns dos principais codigos de ética que regem a legislacdo da profissao.
Em seguida, a produgio criativa: reunidos em grupos, os alunos devem escolher e entrevistar um
profissional da area para conversar sobre a seguinte questao: “dilemas éticos vividos, sentidos ou
percebidos na profissio”. Para isso, peco que os grupos elaborem ao menos 12 perguntas.
Acompanho, grupo a grupo, o roteiro de perguntas desenvolvidas e, em seguida, os incentivo a ir
a campo para a conversa. Antes, porém, uma ultima orientacao: os alunos devem registrar, com
fotos, o momento da conversa. Os resultados deste trabalho costumam ser positivos porque, em
primeiro lugar, ele forca o aluno a desenvolver suas proprias questoes relacionadas nao sé ao tema da matéria
como d sua aplicagiao pritica no cotidiano profissional. Em segundo, porque coloca o estudante em
contato com o mercado de trabalho. Em terceiro, porque permite que os alunos experimentem
algumas importantes etapas do exercicio jornalistico (pesquisa, armacao de pauta, roteirizaciao de
perguntas, edi¢do, redagdo e revisio do texto). Finalmente, porque determina a producio de
conhecimento legitimo e de praprio punbo. O registro fotografico, se nao elimina plenamente o risco do
copiar-colar, a0 menos dificulta as tentativas de fraude.

4 “Uma gera¢io ¢ moldada por eventos ou circunstincias de acordo com a fase da vida cujos seus membros estdo
passando naquele momento. A medida que as geracdes envelhecem para a préxima fase — da juventude para jovem
adulto para meia-idade para velhice — suas atitudes e comportamentos amadurecem, produzem novas cotrentes na
opinido publica. Em outras palavras, as pessoas nio ‘pertencem’ as suas faixas etirias. Uma mulher com quarenta
anos hoje tem menos em comum com uma mulher de quarenta anos ao longo dos tempos do que com o resto da sua
geracdo, que sio unidos por memérias, linguagens, habitos, crencas e licoes de vida”. (Howe, Strauss, 2007, p. 45,
traducao nossa).
5> “Ainda em fase de consolida¢io, a geragio é conhecida como “Z’ porque a sua grande nuance ¢é zapear. Zapeat ¢
um verbo utilizado para designar o ato de mudar constantemente o canal da televisio, geralmente através do controle
remoto, caracterizando o que a geracdo tem em comum, o ato de fazer varias coisas a0 mesmo tempo”. (Ceretta,
Froemming, 2011, p. 17).
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Consideragdes finais

Niao pretendo aqui prescrever féormulas capazes de propor solucoes definitivas para os
desafios que, diariamente, enfrentamos em sala de aula. A César o que é de César. A cada
disciplina, sua metodologia e praticas especificas. Entendo que aqui estamos para trocar
experiéncias, identificar problemas e, o mais importante, propor alternativas. Compreendendo
que “[...] ninguém educa ninguém, como tio pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se
educam em comunhio, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1983a), inspirar, despoluir e criar sio as
minhas contribui¢des. Ora, seria uma alternativa reducionista e ditatorial restringir o uso da
internet aos alunos. Afinal, todos que trabalham com ensino e pesquisa podem atestar o enorme
potencial da rede. Limitar seu uso, assim como adotar esquemas de vigilancia sobre os habitos de
navegac¢ao dos alunos, seria uma medida extrema que apenas reforgaria o quadro de desconfianca
moral reinante — dentro e fora do espaco académico. A alternativa a isso comega, entio, pela
construcao do carater ético dos sujeitos — agora sim, especialmente dentro do espago académico.

4 0IsY, W,
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Relato de Experiéncia
Avos e netos no exercicio do direito: relagoes estabelecidas durante
o processo de alfabetizagao

Andreia da Silva Gomes

Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)
Introdugiao

O seguinte texto tem como objetivo apresentar um relato baseado nas experiéncias
vivenciadas por estudantes do curso de Pedagogia que atuam no projeto de extensao Oficina de
Alfabetizacao e Letraments, do Departamento de Educagao (DEEDU) da Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP) e pela coordenadora6. O projeto visa promover um espago para a realiza¢ao
de estudos sobre o ler e o escrever socialmente, o qual é financiado pela UFOP e desenvolvido
no Recriavida, na cidade de Mariana/MG, um espagco de convivéncia social, pensado para
realizacdo de atividades diversas para os sujeitos idosos, garantindo-lhes melhor qualidade de
vida, longevidade e constru¢ao de autonomia social.

A UFOP amplia a oferta de educacdao nao formal para os publicos adulto e idoso iniciada
em 1997 nos moldes do Programa Alfabetiza¢ao Solidaria (PAS). O inicio dos trabalhos se deu
em municipios paraibanos, sendo reconduzido posteriormente para os municipios do entorno da
Universidade Federal de Ouro Preto em 2003, tendo adotado o cariter de extensao universitatia
em 2008, quando o programa foi extinto. Desde entdo, a institui¢ao, por meio da comunidade
académica, vem diversificando as a¢oes coletivas que promovem a forma¢ao humana por meio da
alfabetiza¢do em espagos formais e nao formais.

Atualmente, o projeto de extensao conta com a participacao de onze sujeitos, sendo estes
idosos, com idades variadas entre 65 e 81 anos, que sao advindos das camadas populares. Dentre
os sujeitos alfabetizandos sobressaem os avés que dividem com os netos seu processo de
escolarizacdo. Avos e netos interagem entre si, com a familia e com o meio em que estio
inseridos, estabelecendo relagdes que contribuem com o processo de alfabetizagiao e letramento,
de ambos. Relatamos aqui uma experiéncia de letramento intergeracional envolvendo avo e neto.

O Recriavida: local do projeto

E um programa municipal iniciado em 2005 que busca contribuir para um processo de
envelhecimento com qualidade de vida, proporcionando aos sujeitos atividades que lhe permitam
a socializagdo, aprendizagem, construcio e o desenvolvimento da autonomia, evidenciando o
protagonismo social do idoso e da idosa.

O espago promove diversas oficinas e atividades como: artesanato, teatro, danga, musica,
hidroginastica entre outros. Funciona durante todo o dia de segunda a sexta-feira, e a oficina de
alfabetizacdo e letramento é oferecida 3 vezes na semana, as segundas, quartas e sextas-feiras,
com duracio de 2hs/aula. O local tem se configurado como um importante espaco de educagio
nao formal para a comunidade marianense.

Considerando o periodo de afastamento vivido durante o dltimo ano e uma possibilidade
iminente de retorno as atividades, no cenario em que se encontra o centro recreativo hoje, fez-se
necessario criar estratégias de restabelecimento prévio do vinculo entre os sujeitos atendidos pelas
oficinas e a universidade. Atualmente, a equipe do projeto esta estabelecendo contato e

¢ Andreia da Silva Gomes, Barbara Luiza de Castro Alves, Cibele De Paula Alves Chalita, Fernanda Aparecida
Oliveira Rodrigues Silva (coordenadora do projeto), Gustavo Henrique Julio Ciraco, Larissa Souza Moreira, Luiane
do Carmo Tatlino Gongalves, Sabrina Verissima de Ramos.
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promovendo a interacdo com os sujeitos por meio de chamadas telefonicas e gravagodes de videos,
até que seja possivel a efetivacao do retorno das atividades presenciais.

Praticas pedagdégicas intergeracionais

O Departamento de Educacio da Universidade Federal de Ouro Preto (DEEDU/UFOP)
desenvolve alfabetizacao e pods-alfabetizacao de jovens e adultos desde 1997. Os primeiros dez
anos foram no modelo Alfabetizacio Solidaria (1997-2008), tendo iniciado em municipios
paraibanos até 2003 quando as atividades se deslocaram para quatro municipios do entorno da
UFOP, a saber: Catas Altas, Mariana, Ouro Preto e Santa Barbara. Com o final da parceria com a
Alfabetizacio Solidaria (2008), o DEEDU/UFOP seguiu com as salas de alfabetizacio pelo viés
da extensao universitaria. Desde entdo, o projeto de extensio tem buscado atender adultos em
processo de alfabetizagdo em parceria com a instituicdo social Recriavida. A instituicao
oportuniza as oficinas de alfabetizacdo e letramento com viés educacional em espago nao formal
para esses idosos que desejam experienciar a leitura e escrita.

Os idosos realizaram atividades que possibilitaram a equipe docente e a coordenadora a
percepcao de seus conhecimentos prévios, o nivel de letramento que possuem nas relacdes com o
cotidiano até o inicio de 2020. Em uma das atividades foi pedido a eles que buscassem panfletos
de supermercado para que identificassem neles as palavras, as imagens dos produtos e os valores
monetarios neles contidos. Notou-se rapidamente que os estudantes idosos tinham facilidade de
entender e responder a indagacdes dos mediadores acerca dos conteudos contidos ali e ficava
mais dificil para eles quando o comando era para passar esses conhecimentos para o papel. Os
panfletos trazem assunto comum a eles e, mesmo sem completo dominio do mundo letrado,
percebem perfeitamente os elementos ali contidos, nas situa¢oes de interagdes sociais cotidianas.
Ficou claro que fazer compras no supermercado possibilitam e sao facilitadores do processo de
ensino aprendizagem. Para Judith Kalman (2001b):

[...] acessa-se a lingua escrita em situa¢es da educacdo formal, mas também em
situagdes de uso cotidiano. Em toda comunidade existem espacos onde o ler e
escrever sdo atividades comunicativas, amarradas a rede de praticas sociais cotidianas.

As praticas sociais de leitura e escrita no bairro, na comunidade ou na cidade oferecem
elementos potencialmente favoraveis a alfabetizagao, coincidindo com Paulo Freire quando fala
da leitura do mundo e da palavra caminham juntas. Assim como Freire, Kalman afirma que a vida
da comunidade se desenvolve em ambientes repletos escritos e, assinalar isso aos alfabetizandos ¢é
fundamental. Muitos dos estudantes de alfabetizacio sao cuidadores de netos em fase de
alfabetizacdo também. No projeto em tela, tem-se avos que dividem com netos esse momento da
vida. A tais familias denominamos familia tipo, ou seja, familias em que ha geracles se
alfabetizando. E desse encontro que desejamos narrar como se fortalecem os lacos
intergeracionais mantendo o direito ao ler e escrever antes do isolamento social.

Consideramos aqui a familia tipo do senhor Geraldo (66 anos) e seu neto Juan (6 anos)
em 2020. Sabemos que os/as estudantes que participam do projeto geralmente tém netos e
juntamente com a familia desenvolvem arranjos para resolver as dificuldades que vao surgindo no
processo de manter o vinculo escolar durante a pandemia. O senhor Geraldo cuida do neto
integralmente, mobiliza esforgos e estratégias para suprir suas necessidades em todos os aspectos,
pois ¢é seu guardiao legal. Em contrapartida, Juan auxilia o av6 nas atividades de alfabetizagao que
foram para casa: escrever e ler palavras do cotidiano, recortar jornal, leitura de pequenos textos
etc. O neto esta presente durante as atividades do avo e vice-versa. Quando o avé nio consegue
ajudar ao neto, sai em busca de outras pessoas da familia que possam colaborar com as resolugoes
das atividades escolares do menino, entendendo que a crianga nao pode ficar sem o dever de casa.
O Sr. Geraldo compreende a importancia da educagdo e a garantia dos direitos do neto. A
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necessidade de buscar mais conhecimentos para poder ajudar seu descendente o levou a
alfabetizacdo. As trocas entre Sr. Geraldo e Juan apontam o que Freire declara que “ninguém
educa ninguém, os homens aprendem comunitariamente” (Freire, 1970, p. 68).

O Sr. Geraldo solicitou esclarecimentos sobre os direitos legais do neto em uma oficina e
ficou surpreso com a possibilidade de mobilizar-se para que o direito a pensio alimenticia do
neto nao fosse retirado. Abaixo estao sintetizados os movimentos que o Str. Geraldo fez enquanto
cidadao.

Tabela 1: Sintese da pesquisa

Sujeitos Investimentos/ Estratégias Acoes/ Atuagdes
Mobilizacoes

Geraldo das Procurar os Entende que precisa | “Conversei com a Luzia, o advogado vai me falar
Gragas (66 anos) | direitos do neto | de terceiros para 0 que eu preciso pra entrar Com processo na
Juan (6) - neto com relagdo a resolver a questdo do | justica.” Geraldo)

pensdo neto. (advogados) “preciso cuidar para que o Juan tenha dinheiro.

alimenticia. Pode ser que eu morra. E quem vai cuidar dele?”

(Geraldo)

Fonte: Caderno de campo de Larissa Moreira e Gustavo Ciriaco (2020)

Consideracoes

As mobilizacbes realizadas enquanto estudante da EJA demonstram a valorizag¢do e a
apropriagao dos significados escolares adquiridos durante o processo de aprendizagem. Pode-se
observar pela tabela acima que Geraldo das Gragas toma consciéncia dos direitos do neto,
entende que, a pensdao alimenticia é constituida legalmente para suprir as necessidades de
sobrevivéncia das criangas que nao vivem com seus pais. A participagdo no mundo da leitura e da
escrita por meio do Projeto de Alfabetizagao e Letramento possibilitou a ele entender e se
apropriar de direitos adquiridos por for¢a de lei, e para além disso, percebe a importancia e
necessidade da educacao para si e seus descendentes. Essa conscientiza¢do apresenta-se como um
caminho de mudanca social, de acbes, reflexdes e de relacoes de trocas de conhecimentos
possibilitam a constru¢do dos saberes que promovem a alfabetizagao intergeracional. Para que o
sujeito possa transformar sua realidade é necessario reconhecer-se como sujeito que pode
transformar (Freire, 1980).

Referéncias

FREIRE, Paulo. Conscientizacio: teoria e pratica da libertagdo. Uma introdugao ao pensamento de
Paulo Freire. (Traducao de Katia de Mello e Silva). 3. ed. (1. ed. 1967). Sao Paulo: Morais, 1980.
KALMAN, Judith. O acesso a cultura escrita: a participacdo social e a apropriacio de
conhecimentos em eventos cotidianos de leitura e escrita. Iz OLIVEIRA, Inés Barbosa de;
PAIVA, Jane. Educacio de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004. p. 71-99.

55



,
¥
&

%0 pg o

L
UERJ
2 i

esmon APERJ Rcnpq

Resumo de Pesquisa
Formagio continuada do educador como forma de ressignificagido da pratica docente

i
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Joana d'Arc Araujo Silva

Questdes da pesquisa

Diante dos varios desafios impostos pela sociedade, ¢ possivel perceber que existe, por
parte dos educadores, a viabilizagio de uma educacio que procure qualidade, defendendo e
edificando um sistema de ensino publico capaz de incentivar a inteligéncia e os talentos dos
educandos (conhecimento, comunicacdo, desenvolvimento, dentre outros).

Para a nova conjuntura ¢ importante a presen¢a do educador inovador que tem coragem
de ousar, mudar sem se distanciar de sua missiao de educar para um novo mundo, para um espago
mais plural. Significando que na sala de aula, esse profissional desta nova era do conbecimento,
agregada a Tecnologia de Informa¢io e Comunicacio (TIC), deve contextualizar o ensino,
organizar o tempo e os processos educativos, trabalhar pautado na realidade e na sociedade
existente, promovendo o trabalho em grupo e com projeto, valorizando a pesquisa, a investiga¢ao
e fomentando a criatividade, integrado nas mudangas tecnolégicas, para poder orientar seu
educando interagindo e motivando-os na busca de varios conhecimentos de diferentes areas. Ser
um mediador entre o conhecimento sistematizado e as necessidades dos educandos, na
possibilidade de ampliar e diversificar as formas de interagir e compartilhar experiéncias em
Novos tempos e espagos.

Para conseguir administrar a sua formag¢ao continua, o profissional deve saber explicitar as
proprias praticas base para uma autoformagio que acontece por diversos meios, entre eles a
leitura, o trabalho em equipe, a discussao com outros profissionais, a experimenta¢ao, a inOvagao
e a reflexdo pessoal regular. Entenda-se por pratica reflexiva, uma reflexio metddica e
consequentemente aprendizado e mudanca de atitude a partir dessa reflexdo constante. Freire
(2000) reforca a ideia de que "[...] o homem concreto deve se instrumentalizar com os recursos da
ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de uma humanizagao e de sua libertacao".

Desta maneira vé-se que para adquirir uma formagao plena, o educador deve desenvolver
habilidades e competéncias distintas que possibilitem trabalhar em equipe, utilizar novas
tecnologias e administrar sua propria formagao continua refletir sobre a sua pratica, de discutir
com os colegas de trabalho provaveis solu¢Oes para as problematicas vividas e estimular a
pesquisa constante para a melhoria do seu trabalho.

Algumas normatizagoes: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC): Educacio ¢ a base, Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacao, Planos de Agdes Articuladas, Plano de Desenvolvimento da Educagio, Plano
Nacional de Educacio reforcam a importancia da formagao continuada dos educadores,
capacitagdo em servico e/ou com licenciamento petiédico remunerado. Aos poucos, com muita
esperanga e reivindicacdes, os resultados de melhorias para o quadro de formagao do educador
tenderdo a apresentar implicacOes significativas, ou seja, sdo as novas tecnologias influenciando a
sociedade, alterando wvalores, atitudes, pensamentos, formas de pensar, agir, vestir, estudar,
trabalhar entre outros.

Para habilitar os profissionais da educagao no desenvolvimento de propostas que
incorporem as midias ¢ fundamental que os utilizem em atividades educacionais, porque estas
virdao agregadas de ferramentas e tipos e géneros textuais variados que também precisam ser
explorados. A preparacio profissional tem papel importante para possibilitar que possam
experimentar em seu proprio processo de aprendizagem a qual deve ser orientada pelo principio
metodolégico geral que pode ser traduzido pela agdo-reflexdo-agdao e que aponta a resolugao de
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situagoes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas, incluindo o replanejamento
constante.

Aportes tedrico-metodologicos

A metodologia esta fundamentada na pesquisa bibliografica normativa e académica,
descrevendo e analisando uma literatura especifica referendada pelos estudos de pesquisadores e
conhecedores do assunto para dar sustentagao teérico-metodoldgica a qual possibilitou estudos,
pesquisas, analises e reflexdes da tematica abordada. Nesse viés a presente pesquisa, de carater
qualitativo, tem como objetivo evidenciar a importancia da formag¢io continuada, refor¢cando
entre os profissionais que o aprender e agir pode inovar a pratica pedagdgica, agregando
conhecimentos da TIC, uso de ferramentas, tipos e géneros textuais diversificados,
implementacao de projetos pedagdgicos de uma forma inclusiva, para superaciao de preconceitos.
Apbs o levantamento da bibliografia pertinente, procurou-se realizar uma analise e interpretacao
de todo o contetdo proposto para estudo. Com louvor e em homenagem ao centenario de Paulo
Freire, é importante salientar que toda a reflexdo existente para compreender os estudos
realizados foi fundamentada a partir das obras Paulo Freire.

A seguranga com que a autoridade docente se move implica outra, a que se funda na
sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta
competéncia. O professor que nio leve a sério sua formagao, que nio estude, que nio
se esforce para estar a altura de sua tarefa nio tem forca moral para coordenar as

atividades de sua classe. [...] A incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do
professor. (Freire, 1997, p. 102-103).

Outrossim, ¢ evidente reforcar que a formagao aqui destacada nao esta contemplada no
curriculo do educador e tem se tornado uma necessidade imediata para a pratica pedagogica. Mas
ela s6 se tornara presente quando o educador, durante e apds o término de um curso de
capacitagdo, recontextualizar na sua pratica pedagogica aquilo que aprendeu. A aprendizagem
significativa nunca esta encerrada, e nunca poderia estar, pois sao muitas as questdes com 0s
quais o educador se depara todos e sao postas pela sociedade contemporanea, as quais geram
expectativas e necessidades diferenciadas em funcao do mundo que estd em constante
transformacao em todos os ambitos.

Procedimentos adotados
Apos as pesquisas em relagdo aos assuntos: caracterizagdo do educador do século XXI,
fundamentar qual a importancia da formagao continuada de educadores e a utilizagao da TICs no
contexto escolar agregada de uso de ferramentas, tipos e géneros textuais diversificados, de uma
forma inclusiva, para superagdao de preconceitos foram elaborados 10 (dez) projetos pedagdgicos.
Ambos integram diferentes componentes curriculares e recursos midiaticos com o intuito de
utilizar metodologias que incorporem géneros textuais diversos, sensibilizando educadores para
incorporar estes recursos a sua pratica pedagégica. Conhecimento e tecnologias se unem para
produzir novas informagdes que permitam compreender a realidade atual e desenvolver projetos,
em busca de solugdes para a transformac¢ao do cotidiano e a construgao da cidadania.
De acordo com Santos (2003, p. 59):
[...] a gestdo de relagoes educativas apoiadas pelo computador é uma tarefa de grande
complexidade para o professor especialmente quando este ainda carrega consigo os
preceitos da escola tradicional, de onde, geralmente, todos ndés somos oriundos. A
pedagogia de projetos, como estratégia que permite que o professor desloque sua
atencdo da intervencdo pedagdgica direta para uma espécie de meta intervencio
pedagdgica, abre espaco para um trabalho pedagégico mais livre, menos
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comprometido com a forma e mais comprometido com o conteudo, com a livre-
circulacio de ideias, com a plena contribui¢do dos alunos.

Resultados

O assunto elucidado, formacao continuada, ¢ uma questao determinante na qualidade da
educagio, pois educadores bem formados sio profissionais melhores e possuem embasamento
teérico adequado. No entendimento da formagao dos educadores, a analise se torna abrangente,
sendo de suma importancia que eles possam ser orientados para lidar com as TIC’s. A utilizac¢do
dos recursos midiaticos na educa¢do marca significativas mudancas nos processos de ensino
aprendizagem. Percurso que dependera do envolvimento dos educadores, os quais necessitam
empreender esfor¢os no sentido de propiciar a utilizagio das novas tecnologias no meio
educacional.

Agregando a este bojo vira o conhecimento de ferramentas, tipos e géneros textuais,
projetos pedagdgicos que oferecem ao educador inimeros recursos para enriquecer o processo de
construg¢ao e reelaboragio do conhecimento de uma forma inclusiva, para superagio de
preconceitos.

A literatura existente relacionada ao assunto ¢ ampla e ¢ abordada por autores renomados,
contribuindo na reflexdo para as futuras praticas de formacao continuada de educadores. A
profissaio de educador exige competéncias e habilidades especifica que sé serdo alcancadas
entendo que a formag¢iao permanente ¢ uma necessidade da natureza humana, que se fundamenta
na reflexdo sobre a pratica. Neste contexto ¢ importante ressaltar que uma das competéncias que
o educador deve ter conforme defende Perrenoud (2000, p. 32):

[...] ¢ o de saber conduzir sua formacio continua, explicitando as proprias praticas,
constituindo seu proprio balanco de competéncias e seu programa pessoal de
formacio continua. Assim ele podera realizar uma andlise das habilidades que possui,
refletir sobre suas potencialidades e tentar preencher suas necessidades de atuagio da
realidade onde estd inserido. O balanco destas competéncias que o educador tem,
deveria ser uma pratica espontinea e constante para se contrair a autonomia do
profissional em vista de uma renovacio de conhecimentos.
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Mesa B3: Direito e diversidade

Resumo de Pesquisa
Direito a educagio e a interdi¢ao dele na vida de sujeitos pescadores de
Sido Francisco do Itabapoana/R]

Bruno Batista Cassiano

Elisangela Ferreira dos Santos de Mendonga
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

O projeto de pesquisa desenvolvido se ocupou de analisar as narrativas de sujeitos jovens,
adultos e idosos em diferentes territérios do Estado do Rio de Janeiro visando, a partir dessas
falas que carregam uma relacdo de experiéncia/vivéncia dos sujeitos, a compreensio das emogdes
e sentimentos transmitidos no momento da entrevista, assim como de suas percepgoes e sentidos
quanto as interdi¢cdes sofridas para o exercicio do direito a educagao em qualquer fase de suas
vidas, considerando, especialmente, os contextos historicos, politicas socioeconémicas, culturais e
educacionais — bem como as vagas insuficientes para criangas em idade escolar; a localizagao de
escolas para atendé-los em seus processos formativos; a auséncia ou pouca oferta de vagas em
escolas para a educagiao de jovens e adultos; a reducdo de investimentos em educagao de jovens e
adultos (EJA); o modelo utilizado na oferta de EJA, que apenas copia o modo ofertado pela
escola regular e que muitas das vezes ndo leva em consideragao as especificidades para esse
agrupamento; fechamento de classes e escolas etc. — e as mudangas que se vio produzindo
complexamente na ordem do trabalho, renda, cidadania e nas questoes da diversidade, assim
como esses elementos constelacionais que impactam o principio constitucional da dignidade
humana. Com esse foco, o que se pretendeu nesse projeto de pesquisa foi por em teste a
categoria analitica de sofrimento ético-politico (Sawaia, 2009) vivido por sujeitos diversos
oriundos das classes populares interditados do direito a educagdo e a escolarizag¢ao, buscando
com o uso das narrativas biograficas, elementos que confirmem ou contestem a formula¢ao da
autora, ¢ como esses elementos se conectam e complexifica a compreensio do que é dor
(perspectiva individual) e do que ¢é sofrimento (perspectiva coletiva) na existéncia social e
humana. Essa ¢ uma das bases que norteia o desenvolvimento do projeto intitulado Constelagoes
analiticas do direito a educagio em novos contextos historicos: que sentidos para a diversidade e para a dignidade
humana? dirigido pela Prof.* Dr.* Jane Paiva na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Como
plano de acdo do projeto foi projetada uma cartografia do estado do Rio de Janeiro que
permitisse evidenciar a diversidade de potenciais publicos demandantes da educacdo de jovens e
adultos, cujas trajetorias de vida tivessem passado, em algum momento, pela condigdo de
interdicdo do direito a educagdo. O uso da histéria oral foi empregado como um dos
fundamentos investigativos, por ser entendida como estratégia metodolégica mais propicia para
alcancar os objetivos tracados permitindo que fossemos “[...] além das generalizagoes
estereotipadas ou evasivas e chegar a lembrancas detalhadas” (Thompson, 1992, p. 261), de modo
que pudéssemos perceber como os sujeitos experienciam a dor da interdi¢do a escolarizagao.
Dentre os sujeitos potenciais publicos elencados em meio as reunides e distribuidos entre os
membros do grupo de pesquisa, escolhemos nos deslocar em dire¢ao aos trabalhadores residentes
no Municipio de Barra de Sio Francisco de Itabapoana. Fomos entdo, os responsaveis por
efetuar o préximo passo necessario para o desenvolvimento da pesquisa — a entrevista. Para
realizacdo dessa etapa, que nos serviu como fonte narrativa, utilizamos um roteiro pré-elaborado
coletivamente. Esses roteiros foram pensados sob o viés da entrevista compreensiva, de forma
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que nas falas dos entrevistados emergissem suas historias de vida e percursos escolares invisiveis
para a sociedade, mas de extrema relevancia para os sujeitos e para os temas aqui abordados.

Sao Francisco do Itabapoana

Segundo dados histéricos disponibilizados pelo Departamento de Cultura Municipal, o
local tem grande importancia historiografica desde o periodo do Brasil Colonia pois integrava a
capitania hereditaria de Sio Tomé ou também chamada Paraiba do Sul. Ha uma discussdo acerca
do pertencimento correto do territorio, pois documentos histéricos apontam discrepancias
quanto a localizacdo e demarcacio territorial entre as capitanias do extremo norte do estado do
Rio de Janeiro e as capitanias do extremo sul do estado do Espirito Santo. A regiao se
desenvolveu tendo como base de renda as seguintes atividades econdmicas: o cultivo de cana de
acucar, a atividade pesqueira e a fabricacio de pequenas embarcagdes para o desempenho da
mesma na regiao. Atualmente a pesca e cultivo de cana e abacaxi sdo as principais atividades
econémicas na regido. A produgao de barcos atualmente ¢ restrita a pequenos grupos familiares e
nao desempenham grande expressio para o desenvolvimento socioeconoémico. Na regido ainda é
possivel encontrar constru¢des que remetem aos tempos em que a regido era conhecida por ser
um centro de distribuicdo de produtos agricola entre as capitanias, a exemplo podemos citar o
Barraciao de Gargau, que mesmo com o passar do tempo ainda se encontra em 6timo estado de
conservacao e as Rufnas da Tipity, importante fabrica de farinha nos anos de 1940, construida em
sociedade entre o Bardo austrfaco Ludwing Kummer e Aurélio Faccioli Grimani. A fabrica foi
considerada um empreendimento ousado para época.

Os sujeitos participantes da pesquisa: os entrevistados

Nossa aproximagao para a realizacdo das entrevistas com os sujeitos cujas falas serviram
como fonte narrativa para esse estudo se deu a partir do contato com uma das cooperativas de
pescadores do local. Devido ao mau tempo, poucos pescadores sairam para as suas atividades
diarias, o que nos facilitou o encontro com um grupo de quatro pescadores que conversavam
embaixo de uma marquise, ao abrigo da chuva. Eles prontamente participaram da gravagao das
entrevistas e abordando um pouco de suas histérias de vida e as formas com que suas trajetorias
escolares ocorreram, compartilhando suas memorias e percepgdes acerca das felicidades e
dificuldades que vivenciaram ao longo de suas vidas. Tais histérias de interdicao do direito a
educagiao, um direito humano fundamental, puderam ser captadas para posterior discussio no
grupo de pesquisa. Relatos afetuosos dos tempos de estudantes, lembrangas dos amigos e
inclusive a forma como os professores chegavam na escola foram retirados de um lugar especial
nas memorias afetivas.

As narrativas dos sujeitos
Para Lang (1996, p.44) a historia oral integra o método biografico, em que a reconstrugao,
organizagdo e a releitura dos fatos narrados necessitam de uma abordagem especifica por niao
serem apresentados de forma imediata, permitindo que a experiéncia humana seja, de alguma
forma revivida internamente pelo sujeito e externada as relagdes que se desenvolveram durante
essas vivéncias com grupos e/ou com a sociedade. Dessa forma trazemos algumas falas dos
entrevistados com a finalidade de apresentar narrativas e experiéncias desses sujeitos com seus
grupos sociais e as relagoes que eles tragam entre suas vivéncias e as dinamicas do poder publico
tanto no passado quanto no presente. Alberto, de 66 anos, narra sobre sua trajetoria escolar
dizendo: “Eu estudei até a 5% série... porque desde 8 anos a gente frequentava a roga, pra ajudar
meu pai que era pobre.” Enquanto Marcio, o outro pescador de 70 anos falou: “Eu s6 tenho na
memoria que tem meus amigos que hoje tem uma porc¢ao que é formado, mas eu nao tive essa
oportunidade de estudar bastante porque eu tive que parar pra trabalhar. Meu pai tava acamado.”
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Em ambas as falas o trabalho para auxiliar nas finangas da casa se evidencia, por motivos
diferentes, mas nio excludentes enttre si. Alberto e Marcio moravam distante da escola, contudo o
que os impediu de frequentar os bancos escolares durante a infancia foi a situagdo familiar.
Marcio ao lembrar-se de sua interdi¢do escolar realiza uma comparagdo com seus amigos de
escola que puderam seguir com os estudos. F interessante notar que ele utiliza a palavra
“oportunidade” evidenciando a compreensao de uma distingao nas condi¢gdes que envolvia a si e
seus colegas. “Estudei aqui na casa de Z¢ Augusto... Ndo existia colégio nessa época, o colégio
veio alguns anos depois.” Alberto se lembra de ter realizado seus estudos na casa de pessoas de
sua comunidade, pois na época nao havia o espago fisico da escola e sim pessoas que possufam
um pouco mais de instrugdo e recebiam os professores e as criangas em suas casas para que
pudessem ter ali um momento de aprendizagem. Ao ser questionado se sente falta do colégio, ele
responde: “eu achei que o estudo nao me faz falta... A gente aprende mais na rua que no colégio
né? Aprende mais junto com os amigos, que no proprio colégio”. Realizando um movimento que
valoriza os saberes adquiridos com a praticas cotidianas, pois em sua opinido o saber académico é
restrito aos individuos, mais “inteligentes” e estabelece uma hierarquizagao frente aos tipos de
conhecimentos populares e académicos; “a vida nao da chance a todo mundo, da ao mais
inteligente”. Ao buscar nos guardados da memoria lembrancas acerca dos professores, Marcio
comenta uma situagao que pareceu inusitada, em suas expressoes faciais e em sua fala, ao relatar o
modo como os professores chegavam para trabalhar, mostrando que muitos deles vinham de
outros lugares ao dizer: “Aqui na Barra nao tinha professores. Os professores vinham de Campos pra ca
dentro de uma Kombi. Desse jeito.” Alberto em suas memorias afetivas com os amigos do tempo da
escola relata que alguns deles ja ndo vivem mais no municipio em fungao de seus trabalhos, mas
apesar dessas circunstancias os lacos de amizade nao se perderam com o tempo ao comentar que
“quando a gente se encontra a gente... se abraca. Se curte mesmo como amigo né? Toda vez que
eles vém aqui na Barra, eles procuram a gente. Pra saber como que a gente ta, a situagao da gente,
se a gente ta bem”.

Algumas consideragdes

As narrativas orais dos sujeitos entrevistados nos serviram como fontes potentes ao
evidenciar por meio de uma escuta atenta aos pescadores que passaram pela interdicdo aos
estudos ao longo de suas experiéncias, sentimentos, emogoes e até percepcoes das dificuldades
postas na realidade de muitos estudantes mesmo nos dias atuais. A partir da analise dos relatos
percebemos que além das dificuldades financeiras vivenciadas outros fatores foram tratados por
eles ainda que de modo inconsciente - como auséncia de um espaco/prédio para abrigar
estudantes, falta de alimentos no periodo escolar, poucos profissionais para atender a demanda,
sendo necessario vir de municipios distantes - foram fatores que também influenciaram na
interdi¢do ao direito a educagao desses sujeitos, provocando um certo pesar em suas falas quando
comparados aos que tiveram oportunidade de dar continuidade ou avangar mais nos estudos e
possibilitando melhor coloca¢io no mundo do trabalho diferente do que eles vivenciam com
jornadas pesadas e exaustivas na pesca.
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Resumo de Pesquisa
Profissionais da educagio nio escolar: sim; explicadoras: nio!
O lugar das praticas educativas de reforgo escolar em bairros periféricos da
regiao metropolitana do Rio de Janeiro
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Arthur Vianna Ferreira

Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de Formagao de Professores
(UER]J/FFP)

Esta pesquisa, em andamento, tem como objetivo geral investigar as praticas educativas
realizadas pelas profissionais da educagdo que atuam em espagos nao escolares exercendo a
docéncia com as camadas empobrecidas do municipio de Sio Gongalo, regido metropolitana do
Rio de Janeiro. Dessa forma, ao se localizar no campo do saber da Pedagogia Social, como local
das praticas educativas ndo escolares, a pesquisa se norteia a partir da questao central: Como as
profissionais da educagao nido escolar, conhecidas popularmente como explicadoras, organizam
as suas praticas didaticas — e suas relagdes interpessoais com os educandos — para atender as
demandas curriculares dos alunos de camadas periféricas, em déficit nos seus processos de
ensino-aprendizagem, em espagos educativos nao escolares?

Nesse sentido, os objetivos especificos sdao: a) identificar os processos de ensino-
aprendizagem existentes nos espagos nao escolares organizados pelas profissionais da educaciao
nao escolar que atuam com o reforco escolar em dreas periféricas de Sao Gongalo; b) averiguar as
demandas educacionais formais mais comuns surgidas nos ambientes de reforco escolar e
compreender as estratégias didaticas construidas por essas educadoras para suprir as necessidades
desses educandos; c) analisar, a partir das narrativas dessas professoras explicadoras, o processo
de constitui¢ao de sua identidade docente ampliada pensada a partir dos ambientes nao escolares,
das suas praticas profissionais com os educandos empobrecidos e das relacdes socioeducativas de
hospitalidade — e possivelmente convivéncia — que auxiliam no bom éxito, ou nio, de seu
trabalho de educagdo social em prol do ensino formal de seus alunos.

O eixo a0 qual este estudo se vincula é o B (Paulo Freire e diversidade no exercicio da
democracia). A pesquisa, em andamento, possui uma abordagem qualitativa, os instrumentos
basicos sao as entrevistas semiestruturas e a confeccao de cadernos de campos para registro do
material coletado. Para examinar as narrativas, serd utilizada a analise retorico filosofica do
discurso, inspirada em Aristoteles (1998), organizada e desenvolvida por Reboul (2004), Tarso
Mazzotti (2003) e Ferreira (2019).

Este projeto se constitui no uso das narrativas enquanto instrumento de investigagao para
desvelar como decorre o aprendizado nos espagos nao escolares estruturado pelas profissionais
da educacdo nio escolar que trabalham com as aulas de refor¢o, ademais, procura investigar as
técnicas pedagbgicas construidas por essas educadoras para atenderem as exigéncias desses
educandos.

Segundo Josso (2007, p. 213), as ““[...] narragdes centradas na formagao ao longo da vida
revelam formas e sentidos multiplos de existencialidade singular-plural, criativa e inventiva do
pensar, do agir e do viver junto”. Nessa perspectiva, buscamos a valorizagdo dessas profissionais
que popularmente sio chamadas de explicadoras por niao estarem no espago formal de ensino,
mas que constroem relagoes de ensino-aprendizagem com os seus alunos atendendo as urgéncias
que a escola, por diversas vezes, nao consegue atender. Ou seja, defendemos a ideia, conforme
Freitas e Ghendi (2015) afirmam, de que as narrativas possibilitam a compreensiao da formacio
do sujeito conferindo a este o lugar de destaque que é merecido.
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Por isso, ndo mais rotularemos essas docentes de explicadoras, e sim, de profissionais da
educacio nio escolar, que trabalham com refor¢o escolar e/ou educadoras, porque elas atuam
como docentes fora do espaco escolar, mas, nem por isso, devem ser estigmatizadas como se
possuissem menor importancia. Ao contrario, elas agem justamente nas demandas em que o
espago formal de ensino, muitas vezes, nio consegue de alguma forma dar conta. E nesse ponto
que se encontra um dos pontos relevantes dessa pesquisa: ao estudarmos sobre as praticas
docentes desses profissionais da educa¢io nao escolar, poderemos encontrar estratégias de
relacionamentos interpessoais, reorganizagao de praticas didaticas e vinculos de hospitalidade e
convivéncia que o ambiente educacional escolar pode nio conseguir realizar com esses sujeitos
em situa¢ao de empobrecimento.

As educadoras auxiliam os alunos na realizacao das tarefas escolares e, eventualmente,
propéem outras atividades de carater pedagdgico. Ao terminarem suas tarefas, por exemplo, as
criangas podem desenhar, realizar exercicios direcionados para a pratica dos conteudos escolares
em que elas julgam, no momento, ser mais necessario, brincar com cartas, entre outros. Todo
esse processo se da na propria residéncia delas, onde recebem os alunos de diferentes anos letivos
e instituicdes escolares. Normalmente, as aulas duram 2 horas, de 3 a 5 vezes por semana.
Cabendo, também, as educadoras a disposi¢ao do espago fisico do ambiente educativo, de acordo
com suas proprias estratégias didatico-pedagdgicas. Com isso, a distribuicdo espacial dos alunos
leva em conta o nivel de dificuldade escolar de cada um, bem como seu comportamento
disciplinar.

De acordo com Mattos (2008, p. 5), essa pratica pedagdgica nao “[...] se trata somente de
dissipar duvidas pontuais dos conteudos escolares”, elas estabelecem “[...] uma relagao de grande
proximidade e afei¢do para com eles, influenciando os em diversos aspectos de suas vidas”. Dessa
forma, essas educadoras constroem um vinculo cotidiano, afetivo e social com os seus alunos,
assim, para melhor entendermos como esses processos se dido e apresentarmos possiveis
intervengoes educativas que potencializem as relagdes sociais, nos pautaremos na pedagogia da
hospitalidade.

A pedagogia da hospitalidade, concebida por Isabel Baptista (2005), ¢ uma concepgao
sociopedagbgica desenvolvida a partir da pedagogia social embasada na perspectiva da educacio
como compromisso ético e na valorizagdo da sociabilidade entre os individuos. Percebida como
um /deus para a pratica da educacdo social, a hospitalidade busca desenvolver uma area de
comparticipagdo entre os sujeitos da educagao, tornando plausivel pensar os desafios provindos
da relacio com a alteridade, tratando a interagdo humana de forma esperancosa, significativa e
problematizadora, suscitando o dialogo a partir da escuta. Em vista disso, Ferreira (2020, p. 20)
faz a asser¢ao de que a hospitalidade ¢ “[..] um local privilegiado de encontro interpessoal,
marcado por uma atitude de acolhimento em relacao ao outro, onde nao se impoe agao direta do
eu sobre o outro. Ao contrario, o outro € inicio e o fim da acdo realizada neste encontro”.

Portanto, a hospitalidade é um conceito que compdem canais de comunica¢io e
proximidade que propicia melhores mediacdes diante dos desafios, possibilitando o encontro dos
sujeitos em experiéncias marcadas pela cordialidade, benquerenca e acolhida. Baptista (2005), ao
indagar quanto ao compromisso ético que os individuos devem ter — a partir do entendimento de
que o outro ¢ radicalmente diferente —, nos mostra a relevancia de desenvolvermos nossas
atitudes de proximidade frente a alteridade. Logo, ha uma confluéncia com Freire (1996), que nos
propéem que s6 ha dialogo com o outro quando se escuta pacientemente o diverso, pois a escuta
esta para além da capacidade de ouvir. E preciso esta verdadeiramente aberto ao outro, uma vez
que o elemento central das agbes socioeducacionais esta diretamente relacionado com a
alteridade.

Ademais, para analisar as narrativas das professoras, utilizaremos a analise retorico-
filosofica do discurso, inspirada em Aristoteles (1998), organizada e desenvolvida por Reboul
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(2004), Mazzotti (2003) e Ferreira (2019). Para Aristételes (1998, p. 33), retorica “[...] é a
faculdade de ver teoricamente o que, em cada caso, pode ser capaz de gerar a persuasao”. A partir
da estrutura retorica e dos géneros discursivos definidos por ele, procurar-se-a detectar as figuras
retéricas (Reboul, 2004) e compreender como as educadoras buscam persuadir o seu interlocutor
a medida que discursam sobre suas experiéncias.

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, podemos apenas realizarmos concluses
parciais/provisérias a respeito da relacio de ensino-aprendizagem pautada na relagio baixo
desempenho escolar x aplicacio de contetidos programaticos, porque as educadoras organizam
seus trabalhos baseadas na necessidade de os alunos apreenderem os exercicios para passarem de
ano. Assim, elas aplicam exercicios baseados nos livros didaticos — ja que estes funcionam como
uma espécie de recorte curricular para os conteidos —, valendo-se da pratica da repeti¢ao para
reforcar os conteudos escolares. Ou seja, elas reproduzem as praticas escolares, mas, atuando de
forma individualizada na especificidade de cada aluno, fazendo com que eles venham a repetir
somente as atividades que a educadora entenda como necessaria para a melhora do desempenho
escolar.

Em vista disso, vé-se que essas profissionais da educagao exercem a docéncia pautada nos
conteudos que sdao fornecidos pela escola, mas com um planejamento individualizado por aluno,
o que mormente a escola nao o faz. No entanto, em alguns momentos elas nao se enxergam em
paridade com as professoras dos espagos formais ponderando a respeito de questdes
socioeconomicas, a infraestrutura oferecida por elas e o fato de ainda nio terem concluido a
graduagao em pedagogia.

A pesquisa deve seguir o seu processo de desenvolvimento e de analise ao longo do ano,
buscando caracterizar esse profissional da educaciao nao escolar que exerce a docéncia de forma
ampliada (cf. Ferreira, 2018) e atende, de forma particular, demandas que a propria educagao
formal ndo alcanga com sua estrutura educacional. Assim, a valorizagao desses profissionais da
educagdo, podem retira-las da simples representagao oriunda do senso comum de explicadoras,
ou seja, reprodutoras dos conteudos escolares. Faz-se necessario restabelecer o lugar desses
profissionais da educacao que sio capazes de articular saberes da docéncia fora do ambiente
escolar, para atender a problemas causados pelos préprios processos escolares e que colocam —ou
abandonam —sujeitos em seus continuos processos de desigualdade social e de situagao de
empobrecimento em bairros periféricos do municipio de Sio Gongalo e regides adjacentes.
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Relato de Experiéncia
30 anos do Estatuto da Crianga e do Adolescente e a pandemia da Covid-19:
resistir e celebrar

Andrea de Andrade Lopes Valério

(FAETEC/SEEDUC/R]J)

Fernanda Moura de Sousa

Conselho Municipal dos Diteitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA — Niter6i/R))

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei Federal n® 8.069, foi promulgado em
13 de julho de 1990. Esta Lei estatui a prote¢ao integral a crianga e ao adolescente, e substitui a
antiga Lei denominada Cédigo de Menores (1927). O ECA trouxe uma nova forma de concepg¢ao
de crianca e adolescente: sujeitos de direitos! Com seus 267 artigos regulamenta a Constitui¢ao
Federal (CF/88) no tocante aos diteitos da crianca e do adolescente; aplica a douttina de prote¢ao
integral, ou seja, delibera “[...] com absoluta prioridade a efetivagdo dos direitos referentes a vida,
a saide, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990,
Art. 14°).

Costa (2000), ao falar das mudancas trazidas pelo Estatuto, aponta que a Lei rompeu com
trés paradigmas referentes ao atendimento destinado para criangas e adolescentes: substituiu o
assistencialismo, pela concepciao de crianga e adolescente, como sujeitos de direitos; criou
instancias colegiadas de participacio nas esferas federal/estadual/municipal através de conselhos
paritarios, formados pela representagio da sociedade civil e do governo; e, por ultimo, a
descentralizagdo, entendida basicamente, como a énfase no poder local.

O presente relato de experiéncia ocorreu em uma das instancias de colegiados da
sociedade civil e governo, no ambito municipal, no ano de 2020, periodo de pandemia da Covid
19. Todo o movimento de mobilizacao, sensibilizagdo e provocagao junto a sociedade ocorreu
por meio remoto, inaugurando um novo formato de aproximagao entre as redes e a realizagao de
trabalhos a instancia. A experiéncia integrou as agoes de um Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente, localizado na regiao metropolitana do estado do Rio de Janeiro, e se
materializou através do movimento intitulado “Campanha 30 anos do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) — o Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CMDCA)
quer ouvir de voces, criangas e adolescentes: os direitos fundamentais garantidos no ECA vém
sendo os seus garantidos?”.

A campanha teve a duragdo de aproximadamente 30 dias e envolveu toda a rede
socioassistencial e educacional (municipal, estadual e federal) do municipio. A metodologia
desenvolvida seguiu o fluxo da dinamica do CMDCA. Apéds a avaliagao da estratégia de acdo
alusiva ao marco, considerando as condigoes trazidas pela pandemia, os representantes da
sociedade civil e do governo apresentaram a proposta da campanha em reunidao ordinaria
realizada no més de junho. Assim que houve a aprovagdo, todo o evento foi organizado e
executado pelas comissoes responsaveis, subsidiadas por sua equipe técnica e administrativa, a
partir da mobilizagdo dos (as) conselheiros (as) que compunham o quadro na época,
representando o governo e a sociedade civil. Nesse sentido, foi elaborada e enviada uma carta de
mobilizacdo as instituicoes da Rede de Direitos da Crianca e do Adolescente, com um texto
disparador sobre o ECA e sugestoes de atividades para incentivar o movimento: desenhos,
colagens, frases, palavras, pequenos textos, poesias, fotos, videos, com o destaque de que as
producdes poderiam ser individuais ou coletivas — desde que respeitassem as normas de
distanciamento social previstas.
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Para fins de padronizagiao, orientou-se que os materials em papel poderiam ser
encaminhados em folha A4, cartolina ou papel cartio ao Conselho; e os materiais em videos
tivessem a duracdo, no maximo, de 1 minuto, para facilitar a compilacio. Encaminhou-se as
instituicoes modelos de Termo de Cessio de Imagem e matrizes de folhas com o logo do
Conselho. Foram feitas algumas provocag¢oes, no sentido de promover reflexdes, especialmente
ao publico infantojuvenil participante, por exemplo: “Ter os meus direitos garantidos ¢
importante...”; “Toda crianca e o adolescente tém direito...”. O movimento de mobilizacao
ganhou uma propor¢ao para além das expectativas, pois como mencionado anteriormente, a
campanha aconteceu no perfodo de pandemia, de forma remota, sem o fator considerado
primordial que ¢ a aproximagao fisica, comum as iniciativas de mobilizagdes realizadas até entio.
O Conselho contou com a adesdo de varias instituicoes da rede socioassistencial e escolas, além
de alguns (as) parceiros (as) individuais.

O material recebido foi compilado de acordo com o formato encaminhado, preparado e
divulgado nas redes sociais do Conselho, dando destaque ao direito de expressao de cada uma das
criancas e adolescentes participantes. Nesse processo de constru¢io/caminhos percorridos,
ocorreu a edi¢ao de videos de chamada, produzidos através da parceria com uma organizagao da
sociedade civil do municipio, mantenedora de um projeto denominado Jovens Comunicadores.
No material produzido procurou-se, por parte dos membros da comissio organizadora da
campanha, criangas e adolescentes oriundos dos diversos extratos sociais e organizagdes (escolas
publicas, privadas e instituigdes sociais, publicas ou nao governamentais).

Todo o processo culminou com a realizagao do webindrio — 30 anos do ECA, que contou
com a apresentacao de diversos atores sociais, entre eles a representagao do Conselho, por meio
do presidente, um representante adolescente, um representante do Férum Municipal de Defesa
dos Direitos da Crianga e do Adolescente ¢ um representante do Conselho Tutelar. O evento foi
transmitido em plataforma de acesso livre ao puiblico e contou com mais de 200 participantes.
Esse movimento provocou alguns pensamentos no ambito educacional e, nesse sentido, Freire
(2011, p. 63) nos convoca as seguintes reflexoes:

Na acdo que provoca uma reflexdo que se volta a ela, o trabalhador social ird
detectando o carater preponderantemente da mudanca ou da estabilidade, na realidade
social na qual se encontra. Ira percebendo as forcas que na realidade social estio com
a mudanca e aquelas que estdo com a permanéncia.

Com esta proposta, pretendeu-se dar visibilidade aos principais personagens das historias
reais desta luta, fazendo de suas aspiragoes, sonhos e pensamentos o pano de fundo de um
cenario de reflexdes sobre os caminhos da garantia de direitos fundamentais de criancas e
adolescentes do municipio. Ha desafios constantes no caminho. A realidade que se trabalha,
cotidianamente, impoe adversidades! Acredita-se na for¢a da mudanga e com ela prossegue-se na
luta pela garantia de direitos de todas as criangas e adolescentes.

O compromisso, préprio da existéncia humana, sé existe, no engajamento com a
realidade, de cujas “4guas” os homens verdadeiramente comprometidos ficam
“molhados”, ensopados. Somente assim o compromisso ¢é verdadeiro. Ao
experimenta-lo, num ato que necessariamente é corajoso |[...] (Freire, 2011, p. 22).
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Relato de Experiéncia
Espiralando os circulos com as infincias

Carlineide Justina da Silva Almeida
Paula Alexandra Vieira
Nucleo de Estudos em Filosofias e Infancias da (NEFI/UER])

As reflexoes que desejamos partilhar com a escrita que se segue caminham em torno dos
circulos de cultura propostos por Paulo Freire como experiéncia de pensamento e aprendizagem
em reciprocidade. Tais circulos tinham a intencdo de partilhar e construir leituras de mundo a
partir de palavras geradoras, e sao chamadas assim porque, através da combinacao de seus
elementos basicos, propiciam a formagao de outras (Freire, 2005, p. 10), visto que sdao oriundas
do préprio universo vocabular do alfabetizando, uma vez transfigurada pela critica, a ele retornam
em agao transformadora do mundo (Freire, 2005, p. 9).

Em ano de celebracao do centenario do nascimento de Paulo Freire, os circulos de cultura
nao poderiam faltar a festa e, fomos convidadas a estarmos presentes. O convite para repensar os
circulos de cultura idealizados por Freire (2005), chegou até nds, estudantes e ingressantes do
Programa de Pés-graduacio em Educacio (ProPEd) da Universidade do Estado Rio de Janeiro
(UER]J), através de e-mail da representacao discente do proprio ProPEd como uma das atividades
de celebracao do centenario do patrono da educagao brasileira. Eram varias as sugestdes para
comegar: conversas, depoimentos, palestras, musica, poesia e saraus, a partir de tema gerador,
inspirado na experiéncia dos circulos de cultura de Paulo Freire.

Reunimo-nos virtualmente com alguns membros do nosso Nucleo de Estudos em
Filosofias e Infancias da (NEFI/UER]), e escolhemos conversar em torno da conversa,
circulando em torno do circulo. Que movimentos geraram esses retornos? Que movimentos
foram gerados nesses retornos? Por que conversar e nao outras interagoes de fala? Por que na
forma de circulo e nio em outras formas? Li se foi relevando, entre conversa e conversa, 2
palavra geradora: infancia. O que poderiamos fazer reunindo conversa, circulo e infancia? O que
a infancia nos poderia trazer a essa conversa circular?

A situagdo pandémica que vivemos, por via da Covid-19, impedia-nos de juntarmo-nos
literalmente em circulo, juntamo-nos de outras formas, com outros recursos, através da
plataforma Google Meet em sala virtual. Foi-se tornando claro que, talvez, o circulo pudesse dar
origem a outras formas, quem sabe espirais. Nao que o espiral seja mais simples no espago virtual,
mas ele foi se apresentando, nas proprias conversas. Entao, terfamos circulos e espirais em torno
da infancia? Ou infancias em espiral em torno do circulo? Ou ainda circulos infantis a espiralar o
proprio circulo?

La se foi compondo o titulo: espiralando o circulo com as infancias. O espiral ja nao era
um substantivo, mas um verbo, deixou de ser uma figura para se tornar movimento. Assim,
nossas trés palavras geradoras demandaram trés encontros. E, tal como nos circulos, o ponto de
chegada coincide com o ponto de inicio, resolvemos comegar pelo final.

Infancia — no primeiro encontro conversamos com um menino de 100 anos. Qual o
tempo de um menino? O que pode um menino de 100 anos? Serd que “cem anos” se pode ler
“sem anos” e, nesse sentido, o tempo deixa de ser medido em ndmeros, um tempo sem idades
que pode ser contado noutras formas? Importa-nos dizer que a infancia da qual dialogamos em
nossos encontros e neste trabalho nao diz respeito apenas aquela que obedece a fase cronolégica
determinante e determinada pelo tempo do relégio, dos numeros em movimento, o que vem
antes e depois, o tempo que passa e nao se detém. Em nossos encontros propomos espiralar o
circulo com as infancias, uma infancia no tempo azn, ou seja, no tempo presente, no qual é
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possivel o retorno a brincadeira, a arte, a0 pensamento, a filosofia, a0 amor. Que movimentos e
deslocamentos as infancias podem permitir aos circulos de cultura freiriano?

Circulo — No segundo encontro voltamos ao inicio, a Angicos/Rio Grande do Norte
(RN), onde tudo comecou. De volta ao comeco e, talvez como todas as voltas ao comeco, de
volta aos re-comecgos. Estavamos novamente em Angicos de onde, na verdade, nunca saimos,
porque Angicos ¢ infancia. Estivamos na infancia dos circulos de cultura e a experiéncia de
Angicos/RN em 1963. Convidamos para falar sobre a sua infincia, uma menina-mulher que
viveu em sua infancia cronoldgica a proposta educativa idealizada por Freire no circulo de cultura
em Angicos/RN 1963, a hoje senhora Eneide Aratjo e que entao tinha 6 anos. Foi um encontro
emocionante, uma fala inebriada de esperanga e de eternas lembrangas que perpassam o tempo
do relégio, e nos permitirem mais uma vez viver uma infancia circularmente espiralando.

Espiralando - o que se espera espiralar com as infancias num circulo de cultura? O espiral
em nosso circulo trouxe-nos a ideia de um circuito que se fecha se abrindo, que se forma e re-
forma, uma relacio de saberes e uma intera¢io de pensamentos e sentimentos que nos leva a
pensar a educagao como um trabalho musical, artistico, amoroso, filoséfico e infantil. Estavamos
no terceiro encontro, que seria o ultimo. Terfamos chegado ao inicio? Fecharfamos o circulo?
Como manter a conversa apds o terceiro encontro? Como terminar sem terminar? Foi assim que
se foi compondo mais uma forma de interacao de fala: as cartas. O mote foi a leitura de algumas
cartas que Paulo Freire escreveu a Nathercinha (Lacerda, 2016). Sera a troca de correspondéncia
uma forma de espiralar a conversa? E, infantilmente, 12 nos embrenhamos na carta como mais
um modo possivel de viagem para a infancia, na infancia e com a infancia. E o dialogo apés o
terceiro encontro, o que fazer para manté-lo? Trocaram-se enderecos e ficou a promessa das
cartas. Como terminar sem terminar? Talvez recomecando...

O desafio-ideia de espiralar os circulos com as infancias foi uma experiéncia filoséfica de
pensamento que nos permitiu habitar e aprender com as infancias. Sim, quando falamos em
habitar, aprender, re-pensar praticas, estamos colocando a disposi¢ao do outro e de nés mesmos
um mar de novas possibilidades. Infantilar a educagio ¢é viver perigosamente um saber que se faz
e re-faz a cada dia, a cada instante, na pergunta, na curiosidade, escutando a voz na palavra, e a
palavra nao ¢é vazia, em Freire (2005) a palavra carrega duas importantes dimensoes: agao e
reflexdo. A palavra viva é didlogo existencial (Freire, 2005, p.21). O préprio Paulo Freire em
didlogo com Antonio Faundez (1985, p. 21) em Por uma pedagogia da pergunta, afirma que:

[...] Nao é por outra razio que sempre digo que a Gnica maneira que alguém tem de
aplicar, no seu contexto, alguma das proposicoes que fiz é exatamente refazer-me,
quer dizer, ndo seguir-me. Para seguir-me, o fundamental é nio seguir-me.

A fala de Freire fortalece, movimenta e potencializa as praticas de pensamento e os
modos de habitar a educagdo com as infancias, proposta que compOs a experiéncia acima
descrita. Logo a infancia nido é apenas a palavra ou um dos temas geradores dos nossos
encontros, ela é temporalidade presente, categoria de pensamento e modo de vida, de maneira
que podemos pensar, viver, perguntar, infantilmente em qualquer idade. A infancia que estivemos
a dialogar, pensar, querer, viver, em nossos encontros foi e é uma experiéncia em espiral, um
circulo que se fecha e se abre quebrando as hierarquias pré-estabelecidas a partir de uma légica de
subalternizagdo e opressao dos modelos de educa¢ao dominante. O que se objetivou com esses
encontros? Retomar as ideias de Freire acerca dos circulos de cultura? Reviver a metodologia dos
circulos de cultura baseando-se na ideia Jacotot zz Ranciere (2002, p. 12) quando diz: [...] ora, o
que se da uma vez, é possivel sempre?

Talvez o grande sentido dos nossos encontros tenha sido atravessar e ser atravessados
pelos modos de habitar a educacio com as infancias, visto que ainda estamos diante de um
modelo de educacao dominante em que as perguntas, as inquietagoes, a curiosidade nio sao
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contempladas, mas, castradas, pelos “mestres sabios”. Desfrutar dessa experiéncia de pensamento
foi o mesmo que algar voos por caminhos e vias incertas, arriscando-nos numa pedagogia
filosofica, inesperada, misteriosa. Sulear-se pelo que ja aconteceu nao ¢ repetir agoes, mas, ctiar
novas e instigantes possibilidades de dialogo sobre o que se pensa que se sabe, deseja saber ou
quer saber. Talvez o grande objetivo desses encontros tenha sido experimentar dizer a nossa
palavra, pronunciar o mundo com as infancias, de um modo presente, infantil, menino, filoséfico,
errante, incerto, nao sabendo, mas, sentindo o saber, um saber que ¢ inacabado e que por isso nos
coloca na condigdo existencial de educadores e educadoras que, para ser o que estao sendo,
precisam habitar um mundo infantil.

E agora ... o que aconteceu ao longo dos relatos desses encontros? Parece que pensar os
circulos espiralados pelas infancias na educacdo, sera sempre um comeg¢o desafiador para
aprender. Aprender o qué, para qué e por que? Aprender com quem? Talvez um aprender infantil
que abra novas formas de pronunciar o mundo, dizendo nossa palavra viva, auténtica e
verdadeira a partir da pedagogia da pergunta ou pedagogia do come¢o. O que a pedagogia do
comego pode permitir a pedagogia da pergunta? A pergunta? O que se pergunta? Para que se
pergunta? O que se deseja perguntar? O que pode um perguntar infantil?
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Mesa B4: Direito a leitura

Resumo de Pesquisa
Experiéncia das bibliotecas comunitarias como espago democratico

Beatriz Teixeira de Carvalho
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

O resumo expandido trata-se de uma pesquisa de mestrado em andamento realizado na
linha Cotidianos, redes educativas e processos culturais. A dissertacio aborda sobre atuagdo das
bibliotecas comunitarias e suas a¢oes na cultura das favelas em que estdao inseridas. Tendo como
objeto do estudo a Biblioteca Comunitaria, o que se entende por esses espagos, por quem sao
criados e destinados. Os movimentos sociais presentes nas comunidades a luta pela emancipagao,
direitos, e a busca pela democracia.

Gomes (2017) aponta para a importancia dos movimentos sociais para as diferentes areas
do conhecimento, pois é dai que emergem as vozes que de fato trazem as demandas sociais reais
e questionam os conhecimentos cientificos que nao auxiliam na emancipagao dos sujeitos.
Somente os sujeitos pertencentes aos seus movimentos socais saberdo dizer o que melhor pode
atendé-los, do contrario havera uma hegemonia de cor, de conhecimento, de territorio, supondo
saber o que sera melhor para o outro. Para Freire (2019, p. 113) os movimentos sociais diversos
deverdo assumir posi¢oes de sujeitos de sua propria fala, se apropriando de seus saberes e
reconhecendo suas capacidades. “Falar, por exemplo, em democracia e silenciar o povo ¢ uma
farsa. Falar em humanismo e negar os homens ¢ uma mentira”.

Portanto, sujeitos pertencentes as comunidades e movimentos sociais sabem como fazer
um trabalho em beneficio da comunidade em que estio inseridos. Percebendo e reconhecendo a
epistemologia dos sujeitos adquirida por sua visio de mundo, é que sera possivel atender as
demandas da democracia que a comunidade tem direito. Com seus saberes adquiridos ao longo
da vida, tomando posi¢oes de lideranca ou fazendo parte de movimentos sociais importantes na
sua comunidade movimentando com os companheiros troca de saberes. Dessa forma, sio
pessoas que conhecem os objetivos dos espagos, o porqué de existirem e resistirem.

Tomamos como exemplo a biblioteca comunitaria, por se tratar de uma rede que ja se
fazia existente. Freire (2011) fez referéncia a importancia desse espago de leitura dizendo que a
“biblioteca popular” trata de ser “a posi¢ao critico-democratica” do povo (Freire, 2011, p. 45).

A biblioteca comunitaria é um espago cultural, politico, educacional, que divide afetos nas
trocas pela analise de um conto, um romance, uma poesia. Percebe-se como, de diferentes
formas, esse espago atrai criangas e instiga adultos a construirem o seu perfil de leitor.

As atividades promovidas por mediadores é um dos pontos principais para que desperte
no outro o desejo pelo livto e pela leitura. Esse processo devolve autoestima, propde a
descoberta de capacidades, faz com que cada um se reconhega como sujeito dono do seu saber.
(Petit, 2010; Rosa, 2017). Nesse sentido, a relagao entre a biblioteca, os livros, os frequentadores e
mediadores esta acolhida na ideia de leitura popular.

Segundo Elisa Campos Machado (2008), em sua pesquisa sobre bibliotecas comunitarias
pelo Brasil, ao investigar os que lideram esses espagos, sendo pertencentes a propria comunidade,
a autora notou que essas pessoas valorizam seu conhecimento, mas, no entanto, em alguns
momentos nao tém instrumentos suficientes e apoio vindo de fora da comunidade para agir de
forma transformadora. Sendo assim, essas bibliotecas acabam por ficar a margem da sociedade. O
que as difere das bibliotecas publicas, é o reconhecimento dispensado pela comunidade, “[...] pois
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nesses espagos as pessoas que fazem parte da comunidade se reconhecem e se identificam”
(Machado, 2008, p. 50).

Ainda de acordo com a pesquisa de Machado (2008), o trabalho das bibliotecas
comunitarias ¢ reconhecido pela comunidade, o que nio basta, sendo indispensavel que tal
atuacdo tenha o reconhecimento de fora, por ser um espago que contribui localmente, na
auséncia do poder publico, para a cultura e a educacio dos individuos, além do merecimento em
ser reconhecido como exemplo a ser seguido por territorios nao marginalizados.

Os caminhos a seguir serdo analisar esses espagos e nos sujeitos que estdo a frente deste, o
conhecimento adquirido pela vivéncia e convivéncia com outros membros da comunidade. Pois ¢é
nas trocas das rodas de leituras que surgem diferentes interpretagoes englobando suas visdes de
mundo, suas experiéncias de vida (Freire, 2019, 2011). E quando ha o fortalecimento do orgulho
de si e de seus saberes mesmo que pertenga a um espago geografico vitima do abandono politico
e social. Outro ponto a ser analisado sera perceber se a mediacio de leitura contribui para
alfabetizacio.

Mudar o cenario do acesso a alfabetizacao e qualidade da leitura é complexo e necessita de
investimentos consistentes em diferentes frentes, que se comprometem a apoiar o direito a
educagido. Cabe, assim, observar a mediagdo como uma das estratégias que pode contribuir para
mudangas positivas tanto na area da educagdo escolar brasileira quanto nas praticas culturais da
comunidade.

Segundo Paiva (2019, p. 136-137) ao fazer uma analise sobre alfabetizagdo de Paulo Freire
nos anos 1970, averiguo que nio eram os métodos de alfabetiza¢ao que importavam, mas a “[...]
concepgao de que o homem inacabado, pleno de experiéncias e modos de conceber e conhecer o
mundo que, em interacdo aprende mais do que é ensinado; sem ponto de chegada, porque o
aprender se faz por toda a vida”.

De acordo com a autora, é preciso levar em considera¢io o método utilizado por Paulo
Freire que coloca o sujeito no centro com suas experiéncias de vida. Freire (2011, p. 20) apresenta
a poténcia dos espagos de leitura de bibliotecas populares, pois no ato da leitura que englobe a
visaio de mundo dos sujeitos, a “[...] linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepgao das relagoes
entre texto e contexto”.

Conforme Freire (2011, p. 33), o espaco da biblioteca analisa a leitura e a escrita do
sujeito, nao se prendendo somente na decodificagao das palavras, mas sim na leitura critica e
familiar do mundo em que vive, fazendo com que “A compreensio critica da alfabetiza¢io, que
envolve a compreensio igualmente critica da leitura, demanda a compreensao critica da
biblioteca”.

Os procedimentos adotados para se chegar ao resultado da dissertagao serao através de
analises tedricas e entrevistas com os provedores e mediadores de leituras desses espagos.

Sobre as questdes que serdo investigadas, o caminho sera por uma estratégia investigativa
qualitativa com visitas aos locais na intenc¢ao de colher dados descritivos das comunidades, dos
espacos (biblioteca), dos trabalhos que siao realizados, quem sdo as pessoas que atuam e
frequentam, suas relacbes com o espago e tudo o mais que surgir durante o processo investigativo
(Bogdan, Biklen, 1994).

Baseando-se em Bogdan e Biklen (1994) as entrevistas serdo feitas através de uma
conversa em que serdo inseridas as perguntas preestabelecidas necessarias de forma simples e
cordial para que os sujeitos entrevistados respondam de maneira mais completa e se sintam a
vontade. Da conversa informal nascera a “entrevista em profundidade” com objetivo de recolher
maior informagao possivel.

O que se tem observado até o presente momento € que 0Os sujeitos partem sempre para
alguma ac¢do em prol da comunidade. Conforme Bader Burithan Sawaia (2009, p. 370) a
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desigualdade social se evidencia por uma ameaga a existéncia. A relacio da ameaga e as respostas
a ela constituem um processo psicolégico que a autora chama de sofrimento ético-politico. Acrescenta
que a transformacgao social exige a¢des diferenciadas para que seja possivel vencer relagoes de
servidao, em que uma delas ¢ “[...] agir no sofrimento ético-politico”.

Sawaia (2009) apresenta a importancia do protagonismo dos sujeitos por diferentes
organizagoes para resistir a0 mal, pela alegria que potencializa a for¢a do corpo e da mente, para
que nao se dé énfase a tragédia. Diante disso, resistir ndo é apenas se rebelar, mas sim, agir por
uma poténcia coletiva, podendo ser ela um movimento social da favela.

No agir é possivel se identificar a forg¢a da resisténcia, conforme Marielle Franco (2017). A
poténcia criativa e inventiva ao ser movida por uma vontade de superar as condi¢des reais e para
conquistar diversos espagos de convivéncia na cidade pode se materializar no campo das artes, da
educacgio, em atuagoes politicas.

Nas favelas surgem diversos movimentos socials com suas poténcias coletivas, a
biblioteca comunitaria é uma delas. O reconhecimento de suas atuagdes, das quais fazem parte
aqueles que agem, emergem e trazem as demandas sociais reais, auxilia na libertagdo que leva a
emancipacao dos sujeitos.

4 0IsY, y,
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Relato de Experiéncia
Clube de Leitura: Sociedade Literaria Sertoes do Acgu

Ademar Pelonha de Menezes Filho
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN)

Em 2020 uma hecatombe biolégica — o Novo Coronavirus — atingiu a humanidade,
provocando um tsunami de incertezas, num oceano ja bastante agitado, onde a ciéncia, o
conhecimento histérico e a verdade dos fatos sio violentamente atacadas por fanaticos,
extremistas, reacionarios, negacionistas ancorados em teorias da conspiragao, numa alucinada
mistura de insensatez, ignorancia, inflados de todo tipo de preconceito e discriminagao. “Pare o
mundo que eu quero descer” trovara outrora Raul Seixas. No entanto, o mundo nio parou.

Em meio ao pandemonio que vivenciamos fol na literatura que encontramos a forca
necessaria para manter minimamente nosso equilibrio mental, e a esperanga de dias melhores.
Corroborando Candido (2017. p.176), “[...] a literatura confirma e nega, propoe e denuncia, apoia
e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.” Quando a
barbarie se avoluma dilacerando o que ha de humano na espécie a literatura “[...] pode nos
estender a mao quando estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos
outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a
viver” (Todorov, 2009, p. 30).

No segundo semestre de 2020 em virtude do incentivo financeiro proporcionado pela Lei
Aldir Blanc — Lei n. 14.017, de 29 de junho de 2020 — um antigo desejo compartilhado por
colegas professores se concretizou. Criamos em novembro do supracitado ano o clube de leitura
Sociedade Literaria Sertoes do Agu, iniciativa coletiva, realizada por professores (as) de escolas
publicas e privadas do municipio de Carnaubais/Rio Grande do Norte (RN), que desejam
partilhar a leitura literaria, conectando suas experiéncias pedagdgicas ao livro e ao universo
literario.

Nesse contexto, nossa experiéncia de natureza literaria foi contemplada no ambito do
Edital n. 10/2020 — Ecos do elefante: apoio cultural aos municipios potiguares — da Fundagao
José Augusto, na categoria: A¢oes de Incentivo a Leitura. O aporte financeiro de 5 mil reais
possibilitou a aquisi¢cio/constituicdio de um pequeno acervo de 600 exemplares de livros da
literatura nacional e internacional, que estdo disponiveis para empréstimos e/ou consulta aos
membros da Sociedade Literaria Sertdes do Agu e comunidade em geral.

Asseverar a leitura e a escrita como praticas socioculturais que expressam as varias visdes
de mundo, alargando o exercicio da cidadania e dos direitos fundamentais, assegurando aos
membros do clube de leitura e comunidade o acesso ao livro e a leitura, bem como, sua fruicao
estética, mais a partilhar de experiencias leitoras, constituem os objetivos fundamentais da
Sociedade Literaria Sertdes do Acu.

A realizagao das atividades compreende dois encontros mensais, sempre na primeira e na
ultima semana de cada més, no primeiro decidimos coletivamente qual livro serda lindo, no
segundo partilhamos nossas leituras e sentimentos acerca da obra lida. Ademais, alternamos as
escolhas entre o que definimos previamente como literatura potiguar, nacional e internacional.
Por causa da pandemia do Novo Coronavirus ainda nao foi possivel realizarmos presencialmente
nossas reunioes, utilizamos a plataforma Google Meet para tal.
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Figura 1: Encontro via Google Meet.
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Fonte: Acervo da Sociedade Literaria Sertées do Acu (2021).

Dessa maneira, iniciamos nossa jornada literaria por Havana: em busca da noite perfeita do
escritor potiguar Aluisio Azevedo Junior; cruzamos com Macabéa em A hora da estrela de Clarice
Lispector; nos deparamos com O refrato de Dorian Gray do irlandés Oscar Wilde; fixamos nosso
Olho em perfeito siléncio para as estrelas do também escritor potiguar Wescey Gama; sofremos com
Poncid Vicéncio de Conceicao Evaristo; desembarcamos em Macondo com Cew anos de solidao de
Gabriel Garcia Marquez, viagem extraordinaria repleta de cheiros, sabores e muito afeto.

Figura 2: Encontro via Google Meet 2

I i ¥ mocRaNDE PP ATRIAAMADA
ol s s i—-;l DO NORTE ot oty Wiy | i BRASIL

Fonte: Acervo da Sociedade Literaria Sertées do Acu (2021).

As abissais desigualdades sociais no Brasil, dificultam substancialmente o acesso ao livro e
a leitura, confirmando e perpetuando uma dramatica realidade que favorece o pensamento
actitico, a disseminacio de informacdes falsas, a nio formacao de uma consciéncia social e/ou
historica autbnoma que possibilite reflexdes criticas acerca do mundo a nossa volta.

Nesse sentido, acreditamos na forca transformadora dos livros na constru¢ao de uma
sociedade mais justa, igualitaria na qual todos e todas possam ter acesso as condi¢des necessarias
para uma existéncia digna. A leitura é transformadora, expande nossa capacidade de entender,
criar e recriar a prépria realidade. O clube de leitura tem a importancia de funcionar como nucleo
irradiador da pratica leitora, fazer com que os sujeitos possam fruir a leitura, perceber e aproveitar
o valor estético da escrita, suas infindaveis nuances e formas de comunicar, de narrar, de inventar,
de criticar, de apresentar o mundo.
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Relato de Experiéncia
Uma (de)coldnia de férias: relato de experiéncia no Morro da Pereira da Silva,
zona Sul do Rio de Janeiro

Beatriz Mota Ferreira
Marcello Miranda Ferreira Spolidoro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

A concepgao e gestacio do projeto apresentado neste texto — submetido a apresentagao
no eixo Paulo Freire e diversidade no exercicio da democracia do 11 Coléquio Internacional Aprendizados
ao Longo da 1'ida — ocorreram em um botequim de Copacabana, zona Sul do Rio, no periodo pré-
pandémico. O Bip-Bip, pequeno no tamanho — um estabelecimento de apenas 18m2 — mas
enorme em sua vocagao social, trata-se de um bar pouco convencional: ndo vende comida, nao
tem garcom e seu principal produto nao sao bebidas alcodlicas. O Bip, assim apelidado por seus
frequentadores, diz-se a servigo da cultura, da amizade e das agoes de solidariedade.

Nesse espago fisico, os autores deste trabalho conheceram Raissa Celina, uma
maranhense moradora do Morro da Pereira, em Laranjeiras, também na zona Sul. Raissa esta a
frente de um projeto chamado Casa Cultural La Bokéme', no qual atende a dezenas de criangas e
adolescentes da comunidade. O prédio que abriga o La Bohéme foi construido por um estrangeiro
que deixou a Rafssa a fung¢ao de alugar e administrar os quartos. Foi dela a decisao de transformar
o lugar em um centro de educagdo e cultura. Para a selegao_dos interessados em viver na casa,
estabeleceu um critério: todos os locatarios tém que estar dispostos a oferecer oficinas educativas
para as criangas e jovens locais. Assim, os moradores da comunidade recebem reforco escolar,
aulas de francés, cineclube, passeios culturais, entre outras atividades. Nas redes sociais, o espago
¢ assim descrito.

Apresentados a iniciativa, quatro amigos — dois dos quais sao autores deste trabalho —
decidiram participar do projeto social ja em curso. O grupo de voluntarios é heterogéneo: uma
jornalista, uma atriz, uma historiadora da arte e um professor de biologia. Mas como saber o que
seria de fato util aos individuos atendidos? Quais seriam suas necessidades, desejos e sonhos? De
que maneira levar a eles interferéncias que fossem, de fato, construtivas de amor e liberdade —
como sugere o ideal da La Bohéme — sem atuar como novos colonizadores ou pretensos
salvadores? Ao revisitar seu classico Pedagogia do oprimido (1969) em Pedagogia da esperanca (1992, p.
107), o mestre Paulo Freire defende-se de acusagbes de ser um “invasor cultural” trazendo
reflexdes sobre a arrogancia e o autoritarismo de intelectuais que se julgam proprietarios do saber.
Tomamo-las aqui emprestadas:

Para mim, o caminho da superacdo daquelas praticas [arrogancia intelectual] esta na
superagao da ideologia autoritariamente elitista; esta no exercicio dificil da virtude da
humildade, da coeréncia, da tolerancia, por parte do ou da intelectual progressista. Da
coeréncia que va diminuindo a distancia entre o que dizemos e o que fazemos. [...] O
que se exige eticamente de educadores e educadoras progressistas é que, coerentes

com seu sonho democratico, respeitem os educandos e jamais, por isso mesmo, 0s
manipulem. (Freire, 1992, p. 110-111)

7 A Casa Cultural Lz Bohéme representa ““[...] um coletivo de pessoas de diferentes partes do mundo com o mesmo
ideal, levar amor e liberdade ao préximo através de atividades de educagio e cultura para a comunidade Pereira da
Silva situada acima do bairro de Laranjeiras e conectado ao bairro de Santa Teresa, na cidade do Rio de Janeiro. O
espago oferece aulas para a comunidade Pereira da Silva de reforgo escolar, danga, francés e em breve teatro e,
também, apoia e  organiza  eventos  culturais”.  Descricdo  do  Facebook.  Disponivel — em
https://www.facebook.com/casaculturallaboheme/?epa=SEARCH BOX. Acesso em 10 dez. 2019.
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A partir da leitura e de inspiragoes tedricas em Freire, de didlogos do grupo envolvido,
entendeu-se a necessidade de realizar uma atividade que gerasse aproximagao e convivéncia entre
voluntarios e individuos atendidos. A ideia era reconhecer as individualidades, o ensinar-aprender
para, diante das novas informagoes, cocriar as oficinas, cursos e vivéncias que seriam, adiante,
ofertados na comunidade. Desta necessidade surgiu a meta de elaboragio e efetivacio de uma
colonia de férias a ser realizada no periodo de recesso escolar de meio de ano. Em julho de 2019,
grupo de quatro amigos e aproximadamente 40 criancas e adolescentes passariam seis dias juntos
em exercicio de aprendizado, democracia e formagao humana.

As ideias freirianas sulearam o trabalho desde sua origem. Nas reunides que antecederam
os dias de atividade, emergiu a no¢ao de que nao seria produtivo estar com essas criangas € jovens
em agdo puramente recreativa. A oportunidade deveria ser esgotada no sentido dialégico, de
promover reflexdes, gerar debates, provocar novas leituras de mundo. Uma colonia que
descolonizasse a mente: uma (de)colonia de férias. Para tanto, foi decidido que seria adotada uma
linha de trabalho que permearia um centro de interesse: o Samba da Mangueira 2019, de Manu da
Cuica e Luiz Carlos Maximo — também frequentadores do Bip. A composi¢do aborda aspectos
ignorados e da histéria brasileira e traz a tona personagens nao retratados nestas paginas. Deste
trampolim discursivo saltariam as praticas de oficinas, brincadeiras e conversas programadas.

O objetivo era o de realizar seis dias de atividade, de segunda a sabado, das 13h as 17h,
incluindo distribuicao de lanches e um dia de passeio externo. Para comprar materiais, alimentos
e para o pagamento de transporte, fez-se necessario encontrar uma maneira de arrecadagao
financeira. O grupo se voltou, entio, ao ponto de partida do projeto: o Bip-Bip, em Copacabana,
que tem tradicdo em arrecadagoes solidarias. A iniciativa foi divulgada em cartazes pregados no
mural do bar e discursos durante as rodas de samba. Uma campanha na rede social também
ajudou a viabilizag¢do. Na comunidade, a comunicac¢ao via WhatsApp com familias ja aderentes aos
projetos da La Boheéme promoveu as inscrigoes de 40 criangas e adolescentes entre quatro e 17
anos.

O primeiro dia de atividades, em 15 de julho de 2019, uma segunda-feira, foi programado
para socializacao entre criangas, adolescentes e adultos. Foi liderado pela voluntaria jornalista. Era
um dia claro e de sol, e todos se reuniram no terrago da casa, com uma ampla vista para a cidade
do Rio de Janeiro. Na fala inicial de apresentagao de cada um, nome, idade, de onde vinham e o
que gostavam de fazer. Surgiram falas como “eu gosto de escrever poesia”, de um garoto de 10
anos. E “eu gosto de lutar”, de uma menina de 11. Quebras de preconceitos, conceitos, ideias
formatadas. Formaram se duplas, grupos, que participaram de brincadeiras, dinamicas
integrativas, jogos, audicio de musicas e ligdes informais a partir da leitura do Samba da
Mangueira. Muita troca e alegria marcaram o primeiro encontro. Realizou-se uma reuniao ao fim
do primeiro dia para levantamento de erros, acertos e necessidades. Como se formou um grupo
muito heterogéneo em relacao as faixas etarias, verificou-se a necessidade de divisao de trés
subgrupos para as tarefas nos dias subsequentes. As atividades previstas de teatro e cinema
ocorreram em dois dias seguidos, com grupos distintos. Ficando, ainda, um terceiro grupo em
atividades recreativas.

No segundo dia, a voluntaria atriz realizou uma oficina de teatro partindo da ideia de
improvisa¢ao cénica, com muita atividade corporal e de linguagem. Com os mais velhos, a criagao
e encenagao foi desenvolvida a partir de personagens pin¢ados no Samba da Mangueira. Com as
criangas menores, uma contagao de historias que terminou em grande carnaval: cada um dos
participantes poderia se transformar no que quisesse, sem determinag¢io de género ou outras
limitagoes, com as fantasias descobertas dentro de uma caixa magica.

No terceiro dia, o professor de biologia escolheu o filme Zootopia para uma sessao de
cinema com as criancas e adolescentes. A animag¢ao conta a histéria de uma coelha que decide
fugir do destino previsto para ela — a de ser uma trabalhadora rural — e sonha ser policial. Para
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isso, ela precisa lutar contra os estereétipos, machismo, preconceitos e muitos obsticulos até
alcangar seu objetivo. O filme gerou indaga¢des como: “Todos tém as mesmas oportunidades no
mundo?”; “Quem sao os viloes e quem sao as vitimas da nossa sociedade?” e “Quais sdo os seus
sonhos?”. Em torno da dltima pergunta foi realizada uma atividade em que todos os participantes
deveriam escrever em seus distintivos, colocados no peito — assim como o da coelhinha do filme
— qual era o seu sonho para o futuro. Entre outras dinamicas realizadas apos o filme, esta foi a
que trouxe ao grupo as maiores reflexdes. Uma menina de 6 anos disse que gostaria de ser
servidora, no que foi indagada: “Do governo? do Estado?”. “Nio, de Jesus”, respondeu. Um
menino de sete anos escreveu no peito que gostaria de ser policial. Os voluntarios conheciam a
histéria recente de tragédia que envolvia a familia do garoto. Dias antes, na entrada da favela, seu
pai, que estava envolvido com o movimento de trafico local, havia sido morto a tiro por policiais.

No quarto dia de atividades, duas vans foram contratadas para o transporte até a Casa
Roberto Marinho, no Cosme Velho, zona sul do Rio. O museu abrigava a exposi¢ao de Djanira,
modernista brasileira que por muitos anos morou no bairro de Santa Teresa, retratando suas
pessoas e paisagens. O grupo foi recebido por mediadores e guias que apresentaram o espago, as
obras e, em seguida, encaminharam os visitantes a uma sala de atividades, pintura, desenhos. Um
lanche foi servido no local. O comportamento das criangas e adolescentes durante o passeio foi
bem diferente do que vinha se apresentando na I Bohéme, lugar onde se sentem pertencentes.

No dia seguinte, a atividade foi coordenada pela historiadora da arte. Ela conversou sobre
a exposicao visitada, sugerindo a todos que, assim como a artista Djanira, desenhassem e
pintassem o que viam da janela de suas casas. Com as obras, todos ajudaram a montar uma galeria
de arte no espago, que receberia uma confraternizacdo no dia seguinte. Desde o inicio de
planejamento da colonia de férias, estava programada uma tentativa de aproximagao com a
familia das criangas e adolescentes envolvidos, uma maneira de estar mais integrado a
comunidade e as questdes pessoais, familiares e individuais que surgissem ali. Assim, a ideia de
uma confraternizagao final foi apresentada aos adultos responsaveis. Uma feijoada foi preparada
pela mae de duas meninas participantes. Amigos musicos dos organizadores produziram o uma
roda de samba no local. O ponto alto do evento, porém, foi a participagio musical de duas
criangas e seus instrumentos de sopro. A apresentacao musical fechou a colonia de férias com
vivéncia simbolica que se perpetuou os dias de atividades: a troca de saberes e de afeto.

Apobs a semana de atividades, em conversa avaliativa, foram trazidos a tona discussoes. O
numero excessivo de criangas matriculadas pode ter prejudicado algumas atividades, mas como
nao acolher aqueles que querem participar? Verificou-se que o sentido de competi¢ao e agressao ¢
muito forte neles, portanto funcionaram bem os jogos colaborativos, as a¢des em dupla. Outra
percepcao do grupo foi de que é necessaria uma interferéncia na relacio dos participantes da
colonia com o espago: eles se sentem em casa, mas de que forma isso se traduz em um
desrespeito ao local? A reunidao trouxe ainda impressoes, bem como autoctiticas e autorreflexoes:
enfim, como os voluntarios envolvidos podem agir de forma colaborativa naquele ambiente? O
professor de biologia viu lacuna para atuar como apoio pedagdgico de algumas criancas que
tentam bolsa em colégios particulares ou fazem provas para entrar em escolas publicas
concorridas. A historiadora de artes viu interesse para oficinas de artes. A atriz, de teatro. A
jornalista percebeu vontade entre os adolescentes para realizar um circulo de leitura.

Para todos os envolvidos na experiéncia, a convivéncia com as criancgas e adolescentes do
Morro da Pereira, bem como a divisdo de tarefas com amigos de formagoes tao distintas, foram
exercicios de aprendizado, de humildade. Do aprender a hora de intervir e falar, ou do nao reagir
e se calar. De todas as licoes de Freire, ecoou muito entre os voluntarios um trecho de Pedagogia
da esperanca. Nele, apos discorrer sobre a estada com camponeses do Chile — “[...] que sabem
mais do que nés” (Freire, 1997, p. 58) — Freire fala da inconten¢dao verbal dos intelectuais de
esquerda. Na verdade, toda essa incontenc¢ao verbal, este desmando de palavreado niao tem nada
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que ver, mas nada mesmo, com uma correta, uma verdadeira posi¢iao progressista. Nao tém nada
que ver com uma exata compreensio da luta enquanto préaxis politica e histérica. E bem verdade,
também, que essa discurseira toda, precisamente porque nao se faz no vazio, termina por gerar
consequéncias que retardam ainda mais as mudancas necessirias. As vezes, porém, as
consequéncias do palavreado irresponsavel geram também a descoberta de que a contencio
verbal é uma virtude indispensavel aos que se entregam ao sonho por um mundo melhor. Um
mundo em que mulheres e homens se encontrem em processo de permanente libertagio (Freire,
1997, p. 60).

Ficou, em nds, a nogao da urgéncia da pratica, ante o excesso de discursos. E a sensagao
vibrante de que os aprendentes em curso, naquela pratica, fomos nés: “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2004, p. 25).
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Mesa B5: Experiéncias da docéncia ‘

Relato de Experiéncia
Experiéncias de coordenagido pedagogica no ensino médio EJA e noturno diferenciado

Jaciaria de Medeiros Morais

Nos caminhos petrcortidos com/na educa¢io de jovens e adultos (EJA) sio construidas
multiplas experiéncias com pessoas, lugares e espagos, momentos que conduzem a constru¢ao de
saberes e praticas politico-pedagdgicas diferenciadas, mediatizadas pelos desafios cotidianos do
processo de ensino e de educagdo que acontece por toda a vida, como pratica permanente e
continuada.

Entendida pela sua amplitude e diversidade de processos formativos sociais, a EJA deve
considerar, de acordo com Haddad e D1 Pierro (2000), os contextos em que as pessoas jovens,
adultas e idosas vem se fazendo sujeito social — o que forma sua personalidade, valores e
comportamentos construidos anteriormente a chegada na escola. Trabalhar com EJA remete ao
entendimento da constru¢do e ampliagao, ao longo da vida, de conhecimentos basicos, de
qualificacao profissional e habilidades socioculturais, implicada com as necessidades e interesses
dos individuos.

Esse entendimento se alinha a concepgbes e praticas owfras, que nao se restringem a
aprendizagens e ensino voltados para a recuperagao do nao aprendido em determinado espago,
tempo e idade; ao contrario, considera os saberes que todos os individuos constroem na relag¢ao
com o mundo, o que tem significado para suas vidas cotidianas.

Esse texto, portanto, apresenta (in)compreensdes, sentidos e significados de praticas
politico-pedagdgicas vivenciadas na coordena¢ao pedagogica com a EJA em uma escola publica
da rede estadual em Assu/RN. As experiéncias com e nesta atividade de coordenagao, ajudaram a
produzir reflexdes relevantes a modalidade em questdo, especialmente para o publico da EJA —
ensino médio noturno.

E a partir da organizacio curricular do Ensino Médio noturno diferenciado8, que o
trabalho ¢é produzido, especificamente com o projeto Grandes Cientistas: historias de vida e
conhecimento, realizado no primeiro semestre do ano de 2019, com estudantes de sete turmas: trés
de ensino médio noturno diferenciado (1%, 2* e 3" Séries); e quatro de ensino médio na
modalidade EJA (EJA T A, I-B; EJA 1I; EJA I1I).

As motivacOes para este trabalho, estio relacionadas ao significativo esforco que
mobilizou a participagao de estudantes e professores, embora com limita¢oes relacionadas a
disponibilidade de tempo e recursos. A compreensio politico-pedagogica foi sendo construida no
processo, mas consciente de nosso inacabamento (Freire, 2001), nao ficamos na imobilidade,
buscamos sobretudo, em principios democraticos realizar um trabalho coerente com as
necessidades dos estudantes.

O projeto iniciou com discussdes com os estudantes sobre possiveis tematicas a serem
trabalhadas no semestre. As tematicas eram sugeridas pelos professores, estudantes e pela
coordenacao pedagogica, logo apods selecionadas e colocadas em votagio nas turmas. As
discussoes mais recorrentes foram relacionadas a saude fisica e mental, drogas, alimentagdo

8 A rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte (RN) instituiu, em 2009, Orientagdes Curriculares Ensino
Médio Noturno, que promove algumas mudangas, dentre elas, a organizacio de oferta por semestralidade, a reducio
dos horarios de aulas, para trés horas diarias e o desenvolvimento de atividades vivenciais como estratégia de
complementa¢do das aulas, realizada por meio de projetos (Rio Grande do Norte, 2009).Para aprofundamento da
discussdo sobre ensino médio noturno diferenciado, buscar tese de Oliveira (2016), que faz um estudo sobre a
politica de desenvolvimento implementa¢io no RN, com recorte na regido Assu-Mossoro.
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saudavel, trabalho e historias de vida. Cada turma definia suas opgdes e selecionadas para a
escolha final, realizada com os professores a partir de reflexdes sobre a viabilidade das tematicas
diante do tempo, dos recursos humanos e materiais que a escola podia empreender, bem como
das motivacoes dos professores em desenvolver.

Os planejamentos eram realizados uma hora antes das aulas, poucos professores
conseguiam participar, pois muitos trabalhavam em outras instituigbes, em outro turno,
complementando sua carga horaria. Definimos o tema bistorias de vida e discutimos a ideia de
conhecer as histérias de cientistas. Cada professor pensou em nomes relacionados ao seu
componente curricular, para nao restringir as ciéncias da natureza e exatas, decisio relacionada ao
entendimento de que todas as areas tém cientistas ¢ produzem ciéncias.

Para dar continuidade ao planejamento, em alguns momentos, era combinado com a
gestao da escola, reservar as duas ultimas aulas para discussio e vivéncia do projeto, assim
contando com uma maior participagdio de docentes. A organizagdo e acompanhamento foi
realizado por meio da organizacao dos professores por turma. Cada turma ficou com trés ou
quatro professores de areas diferentes, que por sua vez organizaram as turmas em grupos, com o
intuito de que cada professor se responsabilizasse por um grupo, estratégia utilizada para orientar
e acompanhar melhor os estudantes.

Os trabalhos em grupos estavam relacionados a pesquisa, estudos de fundamentacio,
producio de materiais e confec¢do de banner sobre o cientista indicado pelo professor. As
atividades individuais faziam referéncia a pesquisa e selecio de um cientista que o estudante
preferisse para realizar a leitura da histéria de vida, em um momento do Sarau. As atividades
culturais se realizaram por meio de sessoes de cinema no teatro da cidade e sua culminancia no
teatro da escola.

O projeto Grandes Cientistas: histérias de vida e conbecimento foi apresentado aos estudantes,
explicando a sistematica de organizacao, de acompanhamento dos professores, das atividades
planejadas e os prazos a serem cumpridos. Um momento que reuniu a equipe de professores e de
estudantes do turno noturno. O espago era organizado com mesa central, flores, som e
microfone, com cerimonial de apresentagoes e discursos da dire¢ao, coordenagao e professores.

A primeira atividade apds a apresentacao do projeto foi o Sarau de Leitura, desenvolvido
em parceria com a professora regente da biblioteca da escola, organizando o espago e conduzindo
os estudantes para a sala de estudo, anexa a biblioteca. As cadeiras foram organizadas em circulo
para que houvesse mais contato visual entre todos/as e o desenvolvimento horizontal das
relagoes entre professores e estudantes.

A atividade foi marcada pela resisténcia dos estudantes em realizar a leitura, se
justificavam pela timidez, pouca fluéncia e julgamento dos colegas. Passavamos parte da aula
encorajando-os, e somente, depois de muita conversa compreensiva, motivadora e até mesmo
apelativa ¢ que estudantes se propuseram a ler, e na medida que realizavam a leitura e recebiam
apoio, elogios, incentivos, outros se encorajavam a fazer. Os saraus foram realizados com todas
as turmas, a maioria dos estudantes participaram, foi um momento desafiador, todos eles
apresentavam sinais de tensao e nervosismo, como maos trémulas, suadas, ou com voz baixa.

A preparagao para a culminancia foi um momento significativo de visibilidade dos
estudantes e de suas capacidades em realizar um trabalho bonito e rico de aprendizagens. Foi um
petriodo de fluxo de estudantes do noturno, circulando o diurno. As pesquisas e elabora¢ao dos
banners, foram realizadas em um trabalho colaborativo entre os estudantes, professores e
coordenagdo pedagogica. Os banners podiam ser feitos em cartolina, mas os estudantes se
mobilizaram e enviaram para a impressao em graficas, se preocupando com a estética dos
trabalhos. Alguns estudantes foram na escola pedir ajuda na digitagdo, selecio de imagem,
montagem grafica e produgdo de materiais, como maquetes, experimentos, o que eles entendiam
que era representativo sobre os cientistas.
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Flexibilizamos os horarios para que todos tivessem oportunidade de discutir em grupo e
realizar as atividades, pois alguns s6 tinham tempo a noite. Apesar do emprenho e motiva¢ao na
preparacao das atividades, tivemos algumas tensoes, como exemplo a posi¢ao da gestdio em nao
permitir que algumas estudantes entrassem na escola porque estavam de shor.

A mediagao do projeto junto aos professores e estudantes do Ensino Médio EJA e
Noturno Diferenciado foi uma experiéncia que motivou a busca por outros espagos de reflexao
sobre a educagiao de jovens, adultos e idosos, pautada nos aprendizados ao longo da vida, que nos
conduziu no ano de 2019 a participagao no Grupo de Estudos de Educacdo de Jovens e Adultos
(GEPEJA).

Essas experiéncias colaboraram para o entendimento de que é possivel realizar um
trabalho pedagdgico-politico participativo e mais democratico; de que é preciso estar vigilante
quanto as ‘boas inteng¢oes’ de inclusao das classes populares em espagos publicos elitizados, o que
requer uma compreensdao critica pela luta de tornar popular o que é publico e da necessaria
formacgao das pessoas envolvidas no trabalho com a especificidade da educagao de jovens adultos
e idosos.

Acreditamos que como aprendido com Freire (2001, p. 17) “uma pratica educativa ¢ a
uma reflexdo pedagogica fundadas ambas no sonho por um mundo menos malvado, menos feio,
menos autoritario, mais democratico, mais humano” torna a escola, a EJA e o trabalho de
coordenacao pedagogica prazeroso e possivel.

Toda a dinamica de trabalho em grupos de estudo, de pesquisa de campo, de reflexoes
teéricas e de solidariedade criadas no percurso, contaram com o trabalho de coordenacio
pedagdgica, que em nosso entendimento, implica em um trabalho democratizante, cuja
caracteristica principal é a pratica das relagoes interpessoais, especialmente quando o publico
envolvido, também sdo jovens, adultos e idosos em processo de aprender por toda a vida.
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Resumo de Pesquisa
Pedagogas em ciéncia e tecnologia: uma inclusdo excludente
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Amilde Martins da Fonseca
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN

Esta comunicagao tem por objetivo refletir sobre a inclusaio de mulheres pedagogas numa
instituicdo de ensino técnico e tecnolégico, a luz das epistemologias perspectivistas, mais
especificamente a Standpoint Theory. Associa-se essa teoria a concepgao freiriana de que os grupos
dominados tém uma posi¢ao epistemoldgica privilegiada. A pesquisa foi empreendida observando
como se processam as relagdes de género no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), para refletir sobre a inclusio de mulheres pedagogas nesse
espago de ciéncia e tecnologia. Subjacente ao objetivo proposto, configura-se a indaga¢ao: como
as pedagogas percebem a hierarquizacio das ciéncias/saberes no desempenhar de suas fun¢oes?
As epistemologias feministas perspectivistas’ sao tomadas como norte na elaboragio do trabalho.
A énfase dada a hierarquizaciao das ciéncias/sabetes se justifica porque nessa hierarquizagao se
prioriza os homens e suas atividades em detrimento das mulheres e seus afazeres. As reflexdes
encontram respaldo nos estudos de Paulo Freire. O recorte é o ponto significativo da Pedagogia do
oprimido, no qual o autor enfoca a concep¢ao de que os grupos dominados tém uma posi¢io
epistemoldgica privilegiada. Essa concep¢ao ¢é adotada por muitas tedricas feministas que
inspiram esse trabalho. As mulheres, historicamente dominadas, possuem informagdes sobre o
processo de dominacdo a que os dominadores nao tém acesso. Analisa-se o discurso de
pedagogas, ouvidas em entrevista semiestruturada. Investiga-se a percepcao que essas mulheres
expressam sobre a inser¢ao desse coletivo no Instituto e a compreensio que demonstram sobre o
processo de generificagdo. Ha uma légica binaria assimétrica, que coloca as mulheres em situagao
de desvantagem no campo da ciéncia. Esse raciocinio excludente da ciéncia reflete-se em outros
campos e parece mais nitido quando se trata de uma instituicao de ensino tecnolégico espago
predominantemente masculino. E, mais especificamente quando essas mulheres advém de uma
formagao em ciéncias humanas. Esse ¢ um rango do positivismo, cuja concepgao exalta o estado
cientifico como estado de virilidade e esse rango ainda permanece na linguagem. Keller (1991)
declara que quando apelidamos duras as ciéncias consideradas objetivas em oposicao as reputadas
como mais brandas, implicitamente estamos invocando uma metafora sexual, relacionando dura e
masculino, mole e feminino. Essa relacio tece em seu cerne uma conexao entre saber,
objetividade, poder e dominagao, na qual as areas duras se sobrepoem, dando azo a
hierarquizagio do género. Na contemporaneidade, as teodricas feministas argumentam que a
ciéncia mais do que empirica é teorica, pois ¢ fruto de nossas inferéncias acerca do mundo.
Contudo, como heranca do paradigma positivista, que ainda se configura como dominante, os
conhecimentos e saberes relativos a0 humano nao alcangam o mesmo prestigio no interior da
institui¢ao de ciéncia e tecnologia em estudo. Em Pedagogia do oprimido, Freire (1987) argumenta
pelo posicionamento epistemologicamente privilegiado dos grupos dominados e postula que, por
estarem em posi¢ao dominada na estrutura que divide a sociedade entre dominantes e dominados
esses grupos tem um conhecimento da dominagdo que os grupos dominantes nao podem ter.
Esse é o espaco no qual a teoria do ponto de vista e a concepgao freiriana convergem. Haraway
(1995) concebe a teoria do ponto de vista como um privilégio epistemoldgico das mulheres que
lhes permite uma visio mais verdadeira e menos distorcida da realidade. Para Bartra (1998) ponto

? As epistemologias petspectivistas ou do standpoint, tém como origem as ponderacoes de Hegel acerca da dupla visdo
do escravo em relacdo ao seu “senhot”; isto é, sobre o privilégio do ponto de vista daqueles que ocupam a posicio de
subordinados (Hartsock, 1997).
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de vista feminista ¢ um caminho que vai se fazendo a medida que se desenvolve a investigacao e
serve para obter um conhecimento com menos falsificagdes ao levar em consideragio questoes
marginalizadas ou ignoradas. No campo empirico desse estudo, as influéncias dessa conexio
ciéncias duras — masculinidade; ciéncias moles — feminilidade se materializam. Keller (1998) trata
essa associagdo como mito e afirma que como tal, ele deve ser examinado, visando desvelar a
naturalizagdo com que vem sendo tratado. Indagadas sobre como percebem a hierarquizacao das
ciéncias/saberes no desempenhar de suas funcoes, assim se expressam pedagogas entrevistadas
(PE): os docentes nio se dirigem as pedagogas do mesmo jeito, quando olham ¢é de cima para
baixo (PE1). A gestao é quem esta no cenario de poder, de visibilidade e quem esta nesse cenario
sao os homens (PE2). Para alguns professores eles sao detentores da sabedoria e ninguém vai
interferir no que eles fazem (PE3). As vezes, esse sentimento de ser escanteada é mais em relagio
a0 nosso conhecimento, a nossa formacio (PE4). E como se eles soubessem, tivessem toda a
verdade do conhecimento e a gente nao soubesse de nada (PE5). Donna Haraway (1995) alerta
que ha grande valor em definir a possibilidade de ver a partir da periferia e dos abismos, pois
apenas a perspectiva parcial promete visao objetiva. Os discursos foram, pois, analisados
exatamente desse lugar em particular, do lado de ca do fosso que separa a atuagao das pedagogas
do corpo docente e gestor. A andlise possibilitou compreender como como o viés de género
perpassa a realidade da institui¢ao e como o androcentrismo consegue manter-se nesse ambiente.
Proporcionou ainda depreender como as construgoes sociais e cientificas hegemonicas dificultam
a inclusao das mulheres nesse ambiente de ciéncia e tecnologia, legitimam a dominagao masculina
e engendram os espacos simbolicos. Em suma, o que se constata na instituicdo em pauta ¢ uma
inclusao excludente, uma sobreposi¢ao dos conhecimentos das areas técnicas, cuja conexao com
os homens é histérica, aos conhecimentos das humanas, tradicionalmente relacionado as
mulheres. Nesse veio hierarquiza-se as ciéncias/saberes e consequentemente o género. Os
homens sao algados aos cargos de mando pela suposta superioridade de sua pericia. As mulheres,
sobretudo as pedagogas, legitimas representantes das ciéncias humanas, vivenciam a inclusio
excludente: convivem no mesmo espago, todavia ha um espaco simbolico a elas destinado.
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Relato de Experiéncia
Educagao em tempos de barbarie: resisténcias e (re)existéncias na
educacgiao de jovens e adultos e idosos

Daniela do Carmo Oliveira
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

O pensamento de Paulo Freire (1921-1997) ¢ referéncia dentro de um conjunto de
praticas e reflexGes que perpassam areas do conhecimento e formas de atuacdo politica desde a
segunda metade do século XX. O ano de 2021 marca o centenario de nascimento do Patrono da
Educacio Brasileira, o educador Paulo Freire, e coloca em evidéncia sua vida e obra, convidando
a critica, reflexdo e releitura de seus fundamentos epistemoldgicos e metodologicos. Nés como
seres (in)completos e (in)acabados que somos escrevemos pela motivagao da busca constante por
um mundo justo e bonito. Esperan¢ando eu vou criando minhas préprias marcas da indignagao,
refletindo e agindo, descobrindo que o melhor momento para se lutar é hoje, amanha e depois e
que neste caminho precisamos olhar para tras e ressignificar o presente.

Durante as aulas remotas do componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagogica 111 do
curso de Letras Vernaculas do Departamento de Educagao da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) do campus XIV no municipio de Concei¢do do Coité pertencente ao Territério do Sisal
da Bahia, muitas reflexdes e inquietagoes foram suscitadas e provocaram o desejo e a necessidade
de desvelar a partir da elaboracio de um formulario virtual conhecer saberes e fazeres dos
docentes da educacio basica, especialmente da educagao de jovens e adultos (EJA). Os docentes
vém enfrentando uma batalha de se (re)significarem quanto as metodologias de ensino, muitos
tiveram que abandonar a “roupagem velha”, nada facil para quem teve uma vida inteira de
contato fisico com os estudantes, de escrever em quadro, compartilhar vivéncias, ser ouvinte,
pai/made, e se verem obrigados a fazer a arte de ensinar por telas minusculas, se tornou frustrante,
sufocante e pouco produtivo.

Essa modalidade deixou uma inquietude muito grande entre os docentes, o que fazer
diante de uma situagao tao atipica? Muitos continuaram com a antiga e pouco proficua forma de
ensinar, quanto outros buscaram meios para transformar esse ensino menos doloroso e mais
significativo.

Os educadores estao tentando construi mecanismos que validem a educagdo escolar e
atenda a todos os sujeitos. O aplicativo de WhatsApp toi uma das ferramentas imprescindivel
nesse momento pandémico, se tornou um dos principais meios para o ensino, dessa forma os
professores estdo conseguindo desenvolver algumas atividades académicas. F percebivel que os
docentes se desdobram além das suas atribuicbes para manter o ensino e aprendizagem
acontecendo, e na EJA nio esta sendo diferente, porém com um grau de dificuldade a mais,
levando em consideracio esse movimento de acolhimento que existia entre docente/discente no
presencial, se eleva a dificuldade do docente na constru¢ao de metodologias que atendam com
eficiéncia esses sujeitos de possibilidades.

O sucateamento da educacido publica no Brasil foi intensificado pelo contexto da
pandemia do Covid-19 e a necessidade de suspensdao das aulas presenciais, mudangas abruptas
foram implementadas sem politicas publicas eficazes para subsidia-las aumentando a deficiéncia
no ensino, a evasao escolar e a distorcao idade-série, colocando a escola, o educando e a familia
em um grande desafio para compensar o descompromisso do estado com a efetiva garantia desse
direito.

A exigéncia de uma conexdo de internet de boa qualidade, equipamento para assistir as
aulas e um ambiente domiciliar que possibilite o estudo, colocou sujeitos de classes populares e
do campo em situagao de privacao de direitos. Aqueles que tém as condi¢bes minimas para

89



%,

71 N\

'Nu@'
&

@VUISag,,/
#
"0 pg g

UERJ
%

@CNPq
smapo APERJ
acompanhar as aulas sao acometidos pela ansiedade e baixa concentragdo causados pelo clima
hostil instaurado pelas crises: sanitaria, social e econémica potencializadas pela politica do descaso
e desgoverno no Brasil.

Segundo Paulo Freire transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o seu carater formador, faz-se necessario portanto, a criagio de um ambiente de
didlogo e amorosidade, em que as angustias dos professores e estudantes possam ser
compartilhadas e acolhidas, que seja efetivo o reconhecimento dos saberes e do cotidiano vivo e
vivido, valorizando-os e respeitando-os em suas especificidades.

O carater destrutivo da imposi¢ao da educacao bancaria tornou-se mais evidente. Jovens e
adultos tém o arduo trabalho de manter-se vivos em meio a um pais assolado pela morte e pela
fome, a educagao tem a incumbéncia de levar boniteza para o cotidiano desses sujeitos e legitimar
suas potencialidades, refor¢ar sua humanizacdo e autonomia, além de conclamar o repudio a
barbarie.

A educagao ¢ um direito social e como direito publico subjetivo universal transforma-se
num instrumento importantissimo para afirmar a liberdade, humanizagao, cidadania, autonomia e
a democracia. Os movimentos sociais populares travam tensas lutas por direito no préprio campo
do direito, das normas. Historicamente, os debates e as discussdes em torno da necessidade de
defender a educagao publica, especialmente dos sujeitos das classes populares, por meio da
disseminacao da educagao por todo o pafs, oscilam entre a tutela e a responsabilidade do Estado e
a luta pela conquista desse direito para coletividade.

Os sujeitos pertencentes as classes populares, seja do campo ou da cidade, historicamente,
herdaram do Estado uma educagao publica marcada pela auséncia de uma proposta pedagdgica
consistente e com uma estrutura fisica incapaz de satisfazer seus anseios e necessidades
educacionais. Assim, os investimentos educacionais passaram de destinagdo or¢amentaria
minoradas.

Conforme Aguilar (2000) convive-se com um Estado “desertor”, que ndo cumpre com
suas obrigaces para com a populagdo, especialmente com aqueles que continuamente tém que
lutar para assegurar seus direitos, entre eles, a escola publica. As precarias instalagoes fisicas das
escolas colocam em risco a saude e a vida dos estudantes e professores.

Muitas escolas no Brasil, especialmente aquelas nas periferias e no campo nao atendem as
condicOes basicas, como cadeiras, carteiras, energia elétrica, agua potavel, banheiros, merenda
escolar e, também, auséncia de investimentos na formacao inicial e continuada de professores nao
garantem o direito a educagao e nem a qualidade do ensino aos cidadios.

Os sujeitos pertencentes aos setores populares, tanto do campo como na cidade, nao
tiveram acesso ainda as politicas educacionais, na medida do necessario e do direito, tampouco
elas foram capazes de satisfazer seus anseios, demandas e necessidades educacionais. Isto equivale
a reconhecer que a populagao constituida de sujeitos do campo encontra-se praticamente excluida
da escola.

No Brasil, muitos tém sido os autores a estudar e a problematizar a questao do direito a
educagio e a escola publica popular, seus limites e possibilidades concretas, especialmente no que
diz respeito ao fosso que existe entre o que ¢ instituido e nao atende as demandas e exigéncias da
populagio, e a busca constante de estratégias para assegurar conquistas € avangos.

A necessidade de estabelecer didlogo permanente entre oprimidos, em busca de solugdes
para a melhoria da qualidade de vida, especialmente dos que foram deixados fora de processos
democraticos, em um Estado de direito, além de constituir uma forma de educagio a servico do
desenvolvimento, educa cada sujeito para a conquista da consciéncia da opressao e do lugar
protagonista das classes populares, por meio de reivindicagdes, na constru¢io de politicas
publicas de educagao para todos, tanto na cidade, como no campo.
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As demandas e anseios dos sujeitos da educagao de criangas, jovens, adultos e idosos do
campo e das periferias nao constituem ponto de partida na formulagao das politicas. Assim, as
conquistas no ambito juridico demoram para serem materializadas. A falta de articulagio e
colaboracio efetiva entre os sistemas de ensino estaduais e municipais e as iniciativas das
organizagdes sociais representa um obstaculo. Existe uma fronteira entre o instituido e o
instituinte.

A educagao foi obrigada a implementar uma nova modalidade de ensino, na qual todos
dependem da funcionalidade das maquinas tecnolégicas, uma avalanche de informagdes e
novidades foram impostas a toda sociedade. Tudo muito intenso, sem organizagdo, e
principalmente sem recursos para seguir com uma educagao de qualidade e acima de tudo que
chegasse a todos, como garante a Constituicdo de 1988. Muitas questdes apareceram com esse
novo ensino, ficou escancarado o tamanho da desigualdade social que ainda impera em nosso
pais, e em decorréncia disso, ha uma grande deficiéncia na aplicabilidade do ensino remoto.

Esse novo formato deslocou os profissionais da zona de conforto, impulsionando-os a
transformar suas metodologias, se adequando ao novo momento, isso ocasionou um rebulico
interno nos educadores. Para os discentes existe a barreira da desigualdade, que vem impedindo
uma grande parcela dos estudantes de estarem na sala de aula virtual, visto que muitos nao
possuem aparelhos para o acesso, nio tem uma rede de conectividade e quando possui é de
péssima qualidade, familias grandes e um tunico aparelho para acesso, muitos fatores que vem
destruindo com a educagao que ¢ um direito basico do cidadao.

Percebe-se muitas dificuldades, porém ficam sem solugdo, e as salas cada dia mais vazias,
a maior parte dos adolescentes nao tem vontade de ficar por quatro horas em frente a uma tela
vendo letras subirem, eles logo opinam por desistirem, é muito complicado para os professores
produzirem uma aula ludica, visto que, eles ainda estao em processo de multiplos desafios.

Essa urgéncia que se tornou a modalidade de ensino remoto, transformou a vida dos
estudantes em um labirinto cheio de informagdes que siao langadas de todos os lados, a
sobrecarga impede que a aprendizagem seja efetiva, quando existe a aprendizagem, porque o que
se percebe ¢ um ensino e aprendizagem ficticia, o professor produz material, porém o retorno
nao ¢ satisfatério, sem contar o quanto essa modalidade foi um tanto invasiva, diminuindo a
privacidade de todos, influenciando negativamente no desenvolvimento tanto do educando como
do educador.

A escola, bem como outros espagos de aprendizagem, ao pensar os seres humanos, como
afirmava Freire (1996), como seres inconclusos e inacabados contribuira para que estes sujeitos se
fagam cientes dessa inconclusao, incentivando-os para a busca de um devir, do ser mais. Romper
com as dificuldades estd sendo conquistado dia pds dia, como uma colcha de retalhos que vai
sendo moldada de acordo com as possibilidades que as pontas soltas produzem no percurso.
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Mesa B6: Democracia: género e etnias

Relato de Experiéncia
Educagio de jovens e adultos e diversidade de género: reflexdes para a
formagio continuada de professores

Tito Marcos Domingues dos Santos
Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC)

Muitos professores podem nao se sentir a vontade para tratar da tematica da
homoafetividade ou, mesmo, para interagir com os alunos diante de uma situacao em que surjam
comentarios e atitudes hostis ligadas a tematica. Até mesmo, esses profissionais podem se omitir
diante da situagao e mudar o foco do assunto ou pedir que nao se mencione algo a respeito dessa
questdo na escola.

Talvez, para muitos professores e para a escola, seja mais confortavel fingir que nada
acontece e, a0 serem perguntados por pais ou outras pessoas de fora da escola, seja mais facil
responder do seguinte modo: “[...] em nossa escola ndés nao precisamos NOs preocupar com isso,
nbs nao temos nenhum problema nessa area". Ou, entdo, “[...] nés acreditamos que cabe a familia
tratar desses assuntos |[...]” (Louro, 2003, p. 80).

Culpar os professores e os demais profissionais da educagao pela reprodugiao de
comportamentos e atitudes hostis relacionadas a homoafetividade na escola nio seria, a priori,
uma atitude adequada. E preciso pensar a respeito do processo histérico que contribuiu para a
formacao da escola que omite e discrimina a homoafetividade. Tal processo, desde o inicio,
valorizou o binarismo homem-mulher, menino-menina, e assim por diante, em uma época na
qual ainda se valorizava o habito de menina ter que entrar na fila apenas com outras meninas,
menino ter que formar, também, com outros meninos, bem como em que ainda existiam
brincadeiras proprias e adequadas para meninas e meninos. Conforme Louro (2003, p. 81), “[...]
nao ha davidas de que o que esta sendo proposto, objetiva e explicitamente, pela instituicao
escolar, é a constituicio de sujeitos masculinos e femininos heterossexuais — nos padrdes da
sociedade em que a escola se inscreve”.

A afirmagio de Louro (2003) se faz ainda mais importante quando levamos em conta que
os professores tém suas proprias crengas, religides, valores e formas de pensar e de estar no
mundo. Nio seria razoavel achar que um professor nascido em um lar tradicionalmente cristio e
com sua concepgao do cristianismo, centrada no binarismo heterossexual, tivesse que deixar em
casa toda sua visdo acerca da sexualidade, ao chegar no ambiente escolar. Devemos nos lembrar
de que “[...] em nossa sociedade, devido a hegemonia branca, masculina, heterossexual e crista,
téem sido nomeados e nomeadas como diferentes aqueles e aquelas que ndo compartilham desses
atributos” (Louro, 2003, p. 50).

Essa concep¢ao de hegemonia branca, masculina, heterossexual e cristd ainda ¢ bem
marcante entre os professores, mas pode ser modificada, conforme Louro (2003). As identidades,
tanto dos alunos como dos professores, estao sendo produzidas e marcadas por intermédio de
relacdes de desigualdades, e se reconhecermos tais desigualdades voltadas a manutencao de uma
sociedade dividida, poderemos nos contrapor a disseminagao da desigualdade e do preconceito na
escola: “[...] se ndo nos sentimos conformes com essas divisdes socials, entdo, certamente,
encontramos justificativas ndo apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir na
continuidade dessas desigualdades” (Louro, 2003, p. 85).

Como poderdo os professores, nio apenas reconhecerem essa desigualdade, como
também se sensibilizarem e se contraporem em contribuir com a disseminac¢ao do preconceito na
escola publica?
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Mesmo que na sala de aula ou no ambiente escolar possam surgir situagdes em que as
questoes da homoafetividade venham a tona, muitos professores nao se sentem a vontade para
aprofundar o didlogo, devido 2 falta de informacio e/ou ao desconhecimento teético produzido
pela comunidade cientifica que possa subsidia-los no didlogo acerca da diversidade de género ou,
até mesmo, por falta de interesse no tema.

Diante do exposto, este capitulo tem o objetivo de tragar as possibilidades em que a EJA,
em sua proposta curricular, em constante constru¢ao, conforme Pedroso, Macedo e Faindez
(2011), tem de incluir o didlogo e as atividades relacionadas a homoafetividade e suas
caracteristicas, desde que se leve em conta a formagao continuada de professores, ao focar no
seguinte aspecto: conhecimento tedrico acerca das questdes da homoafetividade para além do
binarismo homem mulher. Muitos professores da modalidade EJA, bem como de outras
modalidades e/ou niveis de ensino, poderao estar perdendo a chance de se envolver e de
implementar curriculos que tratam do assunto simplesmente por nio terem acesso ao
conhecimento teorico referente a tematica.

Logo, mais do que um texto teérico com finalidades académicas, este trabalho visa apelar,
também, de forma ético-politica, para que a comunidade cientifica ligada a pesquisa na educagao e
aos estudos da diversidade de género possa ainda mais reconhecer a importancia da formacao
continuada de professores como uma ferramenta precisa, a fim de que mais docentes possam se
sentir aptos, sensibilizados e formados para acolher a tematica da homoafetividade, de forma que,
no futuro, as questoes de género possam ser discutidas sem receio e sem culpa na escola.

Se tiverem acesso ao conhecimento teérico, por meio da formacdo continuada e de
oportunidades para dialogar e interagir com os movimentos LGBTQI+ (Iésbicas, gays, bissexuatis,
transexuais, questionando ou gueer, intersexuais ¢ + outras possibilidades de género), dentro e
fora da escola, possivelmente muitos professores poderao ter ampliada sua concepcao acerca da
homoafetividade para além dos parametros da biologia e da cultura religiosa, pois Crochik (2015,
p. 50), em seus estudos acerca do preconceito, revela que esse ¢ um fenémeno social e nao
biolégico. Ele nio nasce com o individuo. E fruto da experiéncia deste com a cultura em que esta
inserido. Mas como o professor da EJA podera percebé-lo e estar apto ao seu combate?

Entender a manifestagao do preconceito exige um estudo teérico, indispensavel a todos
os professores. Sem entender as suas causas, torna-se inviavel combaté-lo: “O preconceito é um
fenébmeno social, que indica a restricao as experiéncias individuais, as quais sado necessarias para a
constitui¢ao desses individuos” (Crochik, 2015, p. 50).

E, diante dos desafios impostos pela tematica da homoafetividade na escola, torna-se cada
vez mais urgente a necessidade de que professores da EJA tenham acesso a experiéncia tedrica e a
pesquisa, que poderdo se concretizar mediante a formacdo continuada, tanto oriunda da
universidade como, também, do didlogo entre a escola e os movimentos em prol dos debates
vinculados a tematica LGBTQI+.

Assim, a EJA, por ser uma modalidade de ensino que possui um alunado, em sua maioria,
ja pertencente a maior idade, podera nao sofrer tanta interferéncia desestimuladora de instituicoes
como familia, Estado e igreja, ao promover o didlogo aberto e direto em relagio a
homoafetividade. Talvez, o desafio maior esteja em sensibilizar os professores para que eles
possam ter maior autonomia, coragem, interesse e preparo para abordar a tematica.

Concluimos que a formagao continuada voltada que enfatize a tematica da
homoafetividade na modalidade EJA pode ser uma grande possibilidade para desconstruir o tabu
acerca da tematica e estimular, encorajar, capacitar e oportunizar interagoes e dialogos entre
educadores e educandos da modalidade.

Porém, a formacao continuada de professores, tanto oriunda da universidade quanto dos
movimentos sociais LGBTQI+, podera disseminar praticas pedagdgicas, bem como levar a
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producao de um curriculo favoravel a implementagao definitiva, sem culpa, sem medo, sem tabu
e nao preconceituosa acerca do tema da homoafetividade na escola.

A EJA, por ser uma modalidade de ensino que acolhe um alunado adulto e culturalmente
diverso, possui uma voca¢ao favoravel para que experiéncias de interacao e dialogo entre
diferentes grupos — heterossexuais, bissexuais, homossexuais, transexuais etc. — possa ocorrer na
escola.

Para que os professores possam ser mediadores, interventores, participes e acolhedores de
todo o alunado em sua diversidade de género, é necessario que estejam bem formados. Nao
apenas (in)formados pela midia de massa ou pelo senso comum, mas, também, capacitados em
cursos de formacao, dentro e fora da escola, em constante didlogo e interagdo com movimentos
sociais que defendam e conhecam os estudos da diversidade de género para além das concepgoes
exclusivamente elaboradas pela cultura heteronormativa.

Para finalizar, ¢ importante salientar que para que essa formagao continuada seja oferecida
aos professores, é fundamental reconhecer que as barreiras escolares precisam ser ultrapassadas
e/ou rompidas, bem como negociar formas de penetracio dos cursos de formacio continuada
também dentro da escola, seja por pesquisadores da area ou por integrantes dos movimentos
sociais LGBTQI+, mediante o constante diadlogo com a comunidade escolar e com a sociedade
civil e politica. Trata-se, assim, ndo s6 de um movimento de formagao continuada, mas também
de um movimento politico a ser travado com muita cautela, coragem, luta e seriedade.
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Relato de Experiéncia
Protagonistas de sua propria formagao: experiéncias de uma formagio docente
para a luta contra o racismo na escola

Leandro Bulhdes dos Santos
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]J)

O presente relato de experiéncia, submetido ao II Coléquio Internacional Aprendizados ao
longo da vida, eixo tematico Paulo Freire e diversidade no exercicio da democracia, foi realizado no ambito
do Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Histéria da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, ao longo do segundo semestre de 2020, sendo seu autor bolsista CAPES.

A experiéncia é parte de um projeto de pesquisa que investigou os conceitos de racismo
institucional e suas formas de atuagdo e manifestagao na escola, apreciou a literatura recente sobre
formagao docente relacionando com questoes étnico-raciais e com conceitos da educagao para o
antirracismo e propés uma ac¢ao para a formagao continuada no ambiente escolar, sendo um
curso de formacio docente em setvico.

Justifico a pesquisa com base na necessidade de um processo formativo continuo de
forma a instrumentalizar o corpo docente no enfrentamento ao racismo institucional, no
(re)conhecimento da Lei n. 10.639/03, assim como do papel central do povo negro na construcao
do Estado brasileiro. Além disso, a experiéncia também se apoia na motivag¢ao de afirmar que so6
¢ possivel a defesa de uma gestdo democratica da escola a partir da afirmagao desse lugar de
protagonismo do povo negro, superando as visoes ingénuas ou astutas (Freire, 2011) que
disseminam o mito da democracia racial.

Como metodologia, opto por uma pesquisa qualitativa, de carater colaborativo, em que o
trabalho acontece de forma conjunta com os docentes, sendo estes protagonistas de todo o
processo e decidindo coletivamente os caminhos, acdes e decisdes a serem realizadas. Neste
sentido, o dialogo se estabelece como um ponto chave para a construgao coletiva do processo,
pois como destacado por Silvana Aparecida Pin (2014, p. 79): “Dialogar ¢ interagir com o outro,
respeita-lo, acolher suas necessidades e dispor-se a construir uma nova histéria junto com o
outro, a partir da histéria que cada um traz consigo”. O préprio panorama de constru¢ao coletiva
se aporta na perspectiva dialégica de Paulo Freire quando “[...] ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 39).

Em decorréncia da pandemia de Covid-19 o curso de formagao foi realizado inteiramente
pela plataforma Google Meet, com encontros semanais, sendo cinco encontros impulsionados a
partir de temas geradores propostos pelos participantes, nos dando a oportunidade de observar e
analisar “[...] seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepciao desta
realidade, a sua visio do mundo, em que se encontram envolvidos seus temas geradores” (Freire,
1987, p. 50).

Participaram da formagao seis docentes das redes estadual e municipal de educa¢io do
Rio de Janeiro e uma docente da rede federal. Cada docente possui formagao inicial em uma area
sendo elas: historia, sociologia, filosofia, matematica, educagao fisica e lingua portuguesa. Os
temas propostos e que impulsionaram as discussoes de cada encontro circularam por questoes
como: racismo estrutural, institucional e cotidiano; o racismo institucional nas praticas escolares
cotidianas; politicas de branqueamento e o mito da democracia racial; a luta do movimento negro
brasileito por educac¢do; as Leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08; identidades; branquitude; e a
descolonizagao dos curriculos, sobretudo de ciéncias exatas, ensino de ciéncias e linguagens.

Desta forma os encontros foram divididos com a seguinte estrutura: primeiro encontro —
Raga, racismo e pandemia; segundo encontro — A legislacdo: nossa histéria é led terceiro encontro —
Racismo, ideologia e poder; quarto encontro — Identidades: ser on tornar-se? e Afroetnomatemitica e
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Etnomatemitica pela decolonialidade do ensino de ciéncias exatas; quinto encontro — Questies raciais na
edncagao fisica.

Como resultados, observei a relevancia do protagonismo docente eu seu processo
formativo, relacionando suas experiéncias e suas visoes de mundo com os conceitos tedricos
abordados ao longo do processo, revelando também a praxis desses sujeitos. Também destaco a
importancia do trabalho interdisciplinar e integrado como impulsionador de praticas coletivas de
reflexes e a¢Oes antirracistas no cotidiano escolar, assim como a relevancia de espacos continuos
de dialogo e formacgdao entre docentes para agoes pedagogicas efetivas no combate as

desigualdades.
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Relato de Experiéncia
A afroperspectiva dos povos Bantu, o ensino de filosofia e a lei federal n. 10.639/2003:
representatividades negras no chdo da escola

Wudson Guilherme de Oliveira

Resumo

Este trabalho pretende apresentar as dinamicas amparadas na implementagao da Lei Federal n.
10.639/2003, que altera o Artigo 26-A da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional), em uma institui¢ao privada de educa¢ao na cidade do Rio de Janeiro, onde realizamos
e evidenciamos uma pedagogia antirracista a partir de oficinas, leituras de textos, rodas de debates
e pesquisas, ancorados na filosofia africana e na afroperspectiva dos povos Bantu, que serviram de
subsidio para propor discursoes potentes na luta contra o racismo.

Palavras-chave: povos Bantu,; ensino de filosofia; educacao étnico-racial.

O edncador democritico nao pode negar-se o dever de, na sna pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao. (Paulo Freire)

Introdugao

E de fundamental importancia, rememorar que em exatamente 18 anos atrds, no més de
janeiro do ano de 2003, ocotreu a san¢io da implementagdo da Lei Federal n. 10.639/2003, que
transmutou o Artigo 26 A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN),
avancando e conquistando resultados reivindicados pelos Movimentos Negros, em que
estabeleceu a indispensabilidade do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, como
mecanismos possiveis para propor mudangas estruturais no sistema educacional brasileiro, em
todos os curticulos escolares da educagao basica.

Assim, com base na Lei, o objetivo deste trabalho é consolida a sua efetivagao no ensino
de filosofia (Noguera, 2014) e apresentar reflexdes da filosofia africana (Lopes, Simas, 2020)
acerca da ancestralidade, da histéria, cultura e lingua dos povos Bantu “|...] grande conjunto de
povos africanos disseminados do centro para o leste, sul e sudeste do continente. Falantes de
linguas semelhantes no Congo, em Angola, na Tanzinia, em Mocambique, na Africa do Sul”
(Lopes, 2008), pois dos quatro milhoes de individuos que foram forcados a atravessarem o
Atlantico vindos do continente africano para o Brasil, 75% desses corpos eram provindos dos
territorios Bantu'. Vale destacar que esses grupos deixaram variadas contribuigdes historicas,
culturais, filoséficas e linguisticas, que estao impressas em nossa sociedade.

10Para saber mais sobre o trafico atlintico de corpos negros escravizados nos séculos passados, incluindo mapas,
estimativas e andlises historicas relativas ao tema, acessivel por meio da znternet no endereco virtual, veja o site

www.slavevoyages.otg.
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Figura 1: Imagem do s/de sobre os filosofos(as) e pensadores afrocentrados e decoloniais
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Durante as agles afirmativas, também emergiram novas discussoes acaloradas que
questionaram e dinamizaram os conhecimentos sobre desigualdade racial, violéncia, preconceito,
acOes afirmativas, género, racismo, intolerancia religiosa contra os adeptos das religides afro-
brasileiras, e outras intervengdes epistemoldgicas e tedricas das ciéncias sociais, humanas,
juridicas e da saude, incluindo, as producdes criticas das teorias do século XIX, que ainda sdo
presentes no imaginario pedagogico, tedrico e social (Gomes, 2017).

Fundamentagio, metodologia e resultados

As agdes afirmativas foram realizadas, com a inten¢ao de implementar a Lei Federal n.
10.639/03 e n. 11.645/08, e as suas perspectivas que acercam as Historias e Culturas Africanas,
Indigenas e Afro-brasileira, para que sejam incorporados nos conteudos curriculares do ensino de
filosofia, para a turma do 1° ano do ensino médio da educacao basica, composta por alunados
jovens pretos, pardos e brancos, inseridos em uma instituicao privada de educacdo na cidade
metropolitana do Rio de Janeiro, onde evidenciamos uma pedagogia antirracista (Gomes, 2017) e
decolonial (Walsh, 2013) a partir das pesquisas de filésofos afro-americanos, africanos (do Congo,
Mali, Camar&es e Africa do Sul) e afro-brasileiros.

Todos os filésofos(as) trabalhados no chao da escola, foram aqueles que produziram
pensamentos filoséficos amparados na resisténcia afroperspectiva dos povos Bantu e as
perspectivas da filosofia africana'’ “Ela esta presente em todas as discussdes a respeito do status
filos6fico de pensadores e pensadoras do continente africano” (Noguera, 2014, p. 72) e
inspirados nas reflexdes de alguns filésofos(as) e intelectuais africanos(as), afro-americanos(as) e
afro-brasileiros(as), com o intuito e o desafio de se debrugar em pensamentos filoséficos
demarcados por repertérios africanos, afrodiaspéricos, indigenas e amerindios, de modo
libertador e (des)colonizado.

I Em relagio aos filésofos que exploram reflexdes da filosofia africana com uma abordagem filoséfica
afroperspectivista, podemos nos reportar a referenciais como: Abdias do Nascimento, 2002; Cheikh Anta Diop
(Senegal), 1967; Joseph Omoregbe (Lesoto), 1998; Kwame A. Appiah, 1997; Mogobe Ramose (Africa do Sul), 2011,

Paul Hountondji (Costa do Marfim), 2010; Renato Noguera, 2014; entre outros.
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Figura 2: Imagem do s/ide sobre os filésofos (as) e pensadores afrocentrados e decoloniais
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A metodologia utilizada criou oficinas, rodas de debates, exposi¢des de livros de literatura
africana, indigena e afro-brasileira, além de apresentacdes de videos, textos, laminas de s/ides
afrocentrados, que serviram de subsidio para trocas de ideias sobre perspectivas da Lei Federal n.
10.639/2003 e n. 11.645/2008: respeito, diversidade e igualdade em prol da luta contra o racismo
— “[...] ideologia de superioridade racial que tende a beneficiar as pessoas brancas” (Malomalo,
2018, p. 491).

De modo democratico, o alunado se organizou em grupos para descolonizar os olhares
eurocéntricos, racistas, machistas, homofobicos entre outros, em relacao aos direitos humanos e a
disseminag¢do do respeito mutuo ao proximo.

Os resultados alcangados, foram os surgimentos de pesquisas a partir de promogdes de
rodas de debates, quando os alunos entenderam os problemas das violagoes dos direitos
humanos, entre outras questdes que também estavam sendo suprimidas, em especial o racismo e
os olhares estereotipados aos grupos afrodescendentes.

Discussdes ou consideragdes finais

Consideramos ser de suma importancia descolonizar os pensamentos baseados em
moldes eurocéntricos, para que possamos revisar as correntes hegemonicas presentes em nossa
sociedade e em especial nos curriculos utilizados no chao da escola, que se articulam na disciplina
de filosofia. Nesse sentido, este trabalho levanta discussdes acerca de uma educacio étnico-racial,
combatendo preconceitos, discriminagdes nos espagos educacionais, tracando e construindo
estratégias solidas para contribui¢ao a valorizagao e a construgao de identidades negras em prol da
reducio do racismo.
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Figura 3: Imagem do s/ide sobre os filésofos (as) e pensadores afrocentrados e decoloniais
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Eixo C: Paulo Freire e direito a educagao para jovens, adultos e idosos

Ementa

Pensamento de Paulo Freire relacionado a garantia e efetividade do direito a educagdo para a
diversidade de publico jovem, adulto e idoso, como forga politico-cultural de exercicio da
democracia, problematizando modos outros de promover investigagdes em campo eivado de

cotidianidades e de complexidades no mundo da vida de sujeitos diversos.
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Mesa C1: Memorias e praticas ‘

Relato de Experiéncia
Colcha de retalhos: costurando memoérias na EJA a partir da leitura literaria

Lais Lemos Silva Novo Pinheiro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

A costureira deixa cair retalhos de tecidos de todas as cores no chao. O marceneiro, pedacinhos
de madeira. A cozinbeira fazg um desenho com os graos de feijao que escolhe na mesa, e quem
varre a casa pode dancar com a vassoura. F do cotidiano que brota a magia, a brincadeira
que vai transformando uma coisa em ontra... Abra os olhos e apure o5 omvidos. E 56 prestar
atengao. |...] V'océ testemunba grandes e pequenos episidios que estao acontecendo a sua volta.
Unm dia serd chamado a contar também. Entao verd que o tecido das vidas mais comuns ¢

atravessado por um fio dourado: esse fio ¢ a bistoria.
(Ecléa Bosi, 1'elbos amigos, 1994)

A colcha de retalhos emerge como uma bela metafora para a vida. Um remendar de
lembrangas, partes costuradas compondo um todo, uma histéria que se transforma em arte e em
abrigo. Cada retalho da vida ¢ resgatado de diferente cor, textura ou tamanho. Sao os retalhos de
cada momento, unidos um a um que formam a colcha/tecido da vida. Inspirada por esse
pensamento, o proposito desse estudo ¢ o de demonstrar a importancia do desenvolvimento do
letramento literario para a educagao de jovens e adultos (EJA) através do dialogo entre literatura e
reconstru¢ao de memorias que geram saberes em partilha. Intenciona-se, pois, refletir acerca da
relevancia de praticas envolvendo leitura de mundo, leitura de textos e leitura de si, costurando
memorias na EJA. Nesse sentido, por meio do trabalho com o literario é possivel inspirar
narrativas discentes acerca de suas vivéncias, com respeito aos saberes dos educandos (Freire,
1990).

A motivagdo para a acdo de ensino-aprendizagem aqui relatada emergiu mediante
percepcao da urgéncia de praticas pedagdgicas mais condizentes com as reais necessidades dos
alunos da EJA que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade prépria (Brasil, 1996)
e que compdem turmas hibridas formadas por jovens, adultos e idosos cujas trajetorias e
experiéncias de vida precisam ser valorizadas (Arroyo, 2005; Freire, 1996). Partindo dessa
constatagao, percebe-se a importancia em se considerar as memorias, os conhecimentos prévios e
as experiéncias que esses alunos carregam consigo e que se transformam em ensinamento
coletivo. As histérias de suas vidas que, muitas vezes, acabam por justificar o abandono ou a
descontinuidade dos estudos trazem a tona grandes aprendizagens, momentos de superacao e até
mesmo pontos de contato com a histéria do outro.

Percebendo o poder humanizador da literatura (Candido, 1995) e com o intento de
colaborar para um ensino voltado as praticas sociais, esta proposta de interven¢ao recorreu a
autores que propoem reflexdes sobre letramento literario como Cosson (2014a; 2014b) e
Zappone (2008), definindo-o como processo de apropriagao da literatura enquanto linguagem,
com construgao literaria de sentido, através de pratica social e que se utiliza dos diferentes
dominios da vida. No que diz respeito especificamente ao letramento em FEJA foram
considerados os estudos de Mollica e Leal (2009) que acentuam a necessidade de praticas
educacionais pelo viés do letramento para turmas da EJA, por ser esta uma modalidade de ensino
recebedora de sujeitos que ora estio na condi¢io de discente nas salas de aula ora estio
ativamente inseridos em varias atividades na sociedade. Ja as relagbes com a memoria sio
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embasadas em Ecléa Bosi (1994), pois, segundo a autora, a memoria atende uma fungao social e o
que parece ser individual passa a fazer parte do coletivo.

Em termos contextuais, o /Jocus pesquisado encontra-se localizado no municipio de Sao
Gongalo (SG), no Rio de Janeiro (R]), em uma escola publica que oferta a modalidade de ensino
educagio de jovens e adultos (EJA) no periodo noturno. A escola apresenta 6tima infraestrutura
e suporte para o desenvolvimento do estudo. O campo de pesquisa escolhido faz parte da
realidade docente da pesquisadora, contudo, o ingresso neste campo para fins cientificos foi
devidamente respaldado por autorizagao da escola e dos colaboradores da pesquisa por meio de
documentos legais. Os colaboradores foram um grupo de 30 (trinta) alunos de uma turma do 9°
ano do ensino fundamental da EJA que, ap6s assistirem o filme Narradores de Javé que introduziu a
tematica da proposta das atividades envolvendo narrativas, memorias, historias com valor
canoénico, foram convidados a lerem coletivamente a cronica Coisas lembradas, de Carlos
Drummond de Andrade. Para tanto, a estrutura da sala de aula tomou o formato de um circulo.
O circulo de leitura foi conduzido de acordo com a metodologia de Cosson (2014b).

O texto de Drummond versa, sob a forma de um dialogo, acerca da memoria presente em
objetos que se tornam de valor emocional, justamente por carregar lembrangas e remeter a
acontecimentos do passado rememorados no presente e que carregam grande carga emocional.
Fator este que fez brotar varias lembrancas aos alunos no decorrer da leitura do texto, até mesmo
interrompendo-o, de forma natural, tamanha era a memoria que aflorava no momento da leitura.
Varias histérias afloraram no periodo de discussdao do texto e, por vezes, entre lagrimas e sorrisos,
os alunos resgatavam suas memorias e compartilhavam com os demais. Em seguida, foi solicitada
uma produgao escrita, na qual tinham que contar suas lembrangas, narrando suas histérias de vida
e, a partir do didlogo com o texto lido, reconstruir suas préprias memorias, associando o lido e o
vivido.

Em quase todas as producOes textuais foram percebidas histérias dificeis de vida que
justificam, muitas vezes, o porqué do abandono dos estudos. Uma das produgdes escritas foi de
um senhor que diz ter apresentado dificuldade em estudar e que, por isso, seus pais o tiraram da
escola, também para trabalhar e ajudar na familia, entretanto, depois de anos, ele percebeu que
havia perdido muito tempo e que precisava dos estudos. Ja o relato de outro aluno retrata o
motivo de ter estacionado os estudos por um motivo desagradivel, mas que depois retornou a escola e
pretende dar continuidade até a faculdade. O motivo de cada uma dessas histérias se tornou
recorrente em outras mais, principalmente a justificativa de terem feito coisas erradas, mas que
tentam, agora, retomar o tempo perdido nos estudos e na vida. A gravidez na adolescéncia
também foi uma tematica comum entre as alunas ao justificarem o afastamento nos estudos.

Teve o caso também de um aluno do tipo “desinteressado”, que nao gostava de fazer as
tarefas, porém ele sentiu-se altamente estimulado a escrever sobre sua vida e contar sua historia,
seu sonho em seguir carreira militar. Vale ainda lembrar da narrativa de uma garota que se
autodenominou fria e fechada, com problemas sociais, especialmente de relacionamento com os
pais. Entretanto, cabe informar que sua mae era sua colega de turma, que justificou ter voltado a
estudar justamente para incentivar a filha. Com o tempo, foi percebido que o relacionamento
delas em sala era bom e amigavel, o contrario do relatado na produgio escrita.

No decorrer da aula e na entrevista grupal, a aluna assumiu amar sua mae dizendo que ¢/
¢ 50 um pouquinho chata, guando escrevi a redagao dramatigei demais. Ainda atinente a essas alunas, mae e
filha, ambas desenvolveram uma aproximag¢do maior depois das atividades propostas e ficaram
tdo agradecidas que convidou a professora pesquisadora para lanchar em sua casa em forma de
agradecimento e de possibilidade de mostrar um pouco mais da histéria de vida delas. Foi um
lanche agradavel e emocionante, rodeado de fotos, objetos de valor emocional e muitas histérias.
Momento este que, agora, faz parte das memorias da professora-pesquisadora.

104



n,
¥
&

-@“ftll.s‘aﬁ-,“I
Hl’(
V]
-1

0 pe y

2 ACNP
""in;'l'm ® APEl-'Ll Rcnpq

Na oficina chamada de Colcha de retalbos, os alunos, apoés avaliagdo e ajustes a produgdo
escrita, foram solicitados a levarem um pedago de tecido de qualquer cor e tamanho e canetinhas
coloridas. De posse das produgoes escritas passaram-nas para o pedago de pano, escrevendo suas
historias no tecido para remendar outras histérias dos demais colegas da turma, constituindo,
assim, um todo feito das partes de cada um, costuradas com linhas coloridas por eles mesmos.

Cada um com sua histéria de vida individual transformou-a em ensinamento coletivo
através de suas experiéncias de vida (Bosi, 1994) e, também, coletivamente, todos participaram da
oficina, cortando panos e costurando suas histérias as historias dos amigos. Assim, foi encontrada
uma forma de concretizar a metafora da vida enquanto uma colcha de retalhos, feita por historias
que se cruzam e entrecruzam, costuradas pelas linhas do tempo que perfuram com a agulha o
tecido, juntando as partes, remendando historias. Homens e mulheres, mais jovens e mais velhos,
todos se sentiram confortaveis e animados em colocar linha na agulha e costurar. Os préprios
alunos se surpreenderam com a participac¢ao de certos colegas na oficina: Nossa! (Fulano) que ¢ todo
marrentinbo fazendo trabalho e ainda por cima costurando? Nao acredito! Enfim, foi, de fato, um trabalho
coletivo, uma constru¢ao envolvendo cooperagio e participacao de todos os alunos que estavam
na turma. Houve partilha de retalhos de panos divididos entre colegas que esqueceram ou nao
puderam levar, a fim de que todos pudessem participar da oficina.

Como principais resultados alcangados, percebeu-se mudangas comportamentais dos
alunos diante de si e do outro, com reafirmacao de identidade e respeito a propria histéria de vida
e a dos colegas, além de ter colaborado para processos mais sistematicos de contetdos e de
habilidades leitoras envolvendo o contato real com o texto literario, a partir da tematica da
reconstru¢io de memorias € nao apenas fragmentos para fins gramaticais. Observou-se ainda
evolugdes quanto a oralidade e outras percepgoes acerca da importancia da literatura dento e fora
da sala de aula. Por fim, cabe reconhecer que a partir do momento em que narram suas memorias
e historias de vida, os alunos da EJA se percebem como sujeitos ativos e refletem a respeito dos
fatos narrados, contribuindo, assim para formagao plena enquanto cidadao.
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Resumo de Pesquisa
Educagio no/do campo é direito nido é esmola: por que eu sou exceg¢iao
nesse contexto de negagio?

Rafael de Abreu Ferraz
Elisangela Bernardes do Nascimento
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

O presente trabalho tem por objetivo trazer reflexdes a partir de uma entrevista
compreensiva (Kaufmann, 2013) realizada em 2019 com Mario Martins'2, de 44 anos de idade, no
Assentamento Zumbi dos Palmares em Campos dos Goytacazes, estado do Rio de Janeiro. Nesse
texto, apresentamos resultados parciais produzidos pela pesquisa Constelagies analiticas do direito a
edncagao em novos contextos historicos: que sentidos para a diversidade e para a dignidade humana? A pesquisa
tem financiamento FAPER] e CNPq Edital Universal e vem sendo desenvolvida pelo Grupo
Aprendizados ao longo da vida: sujeitos, politicas e processos educativos, coordenado pela Professora
Jane Paiva da Universidade do Estado Rio de Janeiro (UER]). Tal estudo esta vinculado ao eixo
Panlo Freire e direito a educacao para jovens, adultos e idosos do 11 Coléquio Internacional Aprendizados ao
longo da vida. A investigagdo adota os conceitos de inclusio/exclusio e problematiza, com base em
Sawaia (2009), a concepgao de sofrimento ético-politico como categoria de analise para
compreensao da interdicao do direito a educacdao de trabalhadores rurais, obtidas por meio de
entrevistas compreensivas propostas por Kaufmann (2013). A partir das categorias dor e
sofrimento ético-politico de Sawaia (2009), tracamos como objetivo compreender os modos
como o sujeito da pesquisa vivenciou as interdi¢oes do direito a educacio e como ele as
ressignificou em sua vida. Mario representa jovens e adultos que tiveram o direito a educagiao
negado durante a infancia, tendo em vista as necessidades que a vida e o contexto de
desigualdades social lhe impos. Partindo dessa premissa buscamos dialogar com as reflexes que
ele apresenta, tendo como referéncia a entrevista compreensiva que nos permitiu cartografar as
interdicoes do direito a educagao, num periodo que se estende da infancia a idade adulta. Mario
nasceu e viveu em Campos dos Goytacazes até 1995. Como dito, sua primeira interdi¢do a
educagido ocorreu na infancia e é exatamente o que percebemos em suas palavras:

Eu estudei naquelas ruinas de escola ali. Entdo, estudei até a 4 série. Parei de estudar
[...]- Al fiquei em casa, porque isso era uma coisa que era muito naturalizada aqui na
nossa regido. Nessa época, esse territério aqui nio era, ainda, o territorio do
Assentamento Zumbi dos Palmates. Aqui era a Fazenda Campelo, pertencente a Usina
Sdo Jodo. Entao, todo mundo fazia isso. Estudava. Quem conseguia estudar até a 4°
série... Nossalll Eu estudei até a 4* série! Era o que tinha mais estudo na comunidade,
porque geralmente as meninas estudavam até a 1%, 2% 3* série. Quando chegava...

E assim, o sujeito da nossa pesquisa continuou conversando sobre a sua interdi¢ao de
direitos basicos, pela necessidade de trabalhar na roca com os seus pais para garantir o sustento
da famfilia, fazendo uma analise do panorama macro do contexto local e apresentando um retrato
de um trecho da propria histéria:

A minha situacdo foi ficar em casa cuidando dos irmios. Eu sou o filho mais velho.
Entio, eu ficava em casa cuidando dos meus irmios e meu pai ¢ minha mae iam
trabalhar na lavoura. Eu estava com dez/onze anos. Quando eu completei 12 anos, eu
ja deixei essa funcio de cuidar dos meus irmdos e passei isso para o meu irmao que ia
me seguindo. Entdo, meu irmdo ja estava terminando a 4 * série. Na verdade, ele
estava na 3 ja, mas af ele ja ficava em casa com meus irmdos e eu ja comecei a ir pra
roga com a minha mée cortar cana. Eu me lembro disso, quando eu estava com uns 12

12 Adotamos o uso de pseudonimo Mario Martins para garantir o anonimato do entrevistado.
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anos e ai esse universo escolar foi ficando cada vez mais distante... Distante assim,
fisicamente, mas no meu pensamento o meu ideal era sempre pensando em voltar a
estudar.

E esse desejo de retornar aos estudos foi ficando cada vez mais forte, conforme os anos
foram se passando. Mario, que considerava ter concluido os estudos por ter cursado até a 4 série
se deparou com situagoes que o fez refletir sobre a necessidade de se qualificar mais e ter um
comprovante de nfvel de escolaridade mais elevado, uma vez que desejava ampliar as
possibilidades para ingressar num outro trabalho que exigisse menos esfor¢o fisico e lhe
proporcionasse uma remunera¢ao melhor:

A certificagio, ela acaba fazendo falta, né? Uma pessoa com a 4° série, qual o trabalho
que voceé vai... qual a sua func¢ao geralmente? Entdo, assim... comecei a cortar cana e af
comecei a trabalhar na colheita e no cultivo da cana, ou... na lavoura da cana tem
varias funcdes, né? E ai nessas varias funcbes tém as varias remuneracdes! E ai,
geralmente, sem uma qualificagdo maior, sem um certificado, a sua remunera¢io vai
ser sempre a mais basica, a mais baixa possivell Por exemplo, a gente quase nunca se
candidatava a fazer um trabalho, no escritério da usina, nio tinha certificado que podia
te dar essa oportunidade de um trabalho com uma remuneracio melhor! Ja tentei,
inclusive, uma empresa que trabalhava prestando servico para uma usina, uma
farmacia. Af o meu pai uma vez foi 13, conversou com o dono da farmacia, porque na
cabega do meu pai era assim, né, o meu filho pode trabalhar aqui! Ele sabe ler, sabe
escrever! Mas, depois ele perguntou: “E a certificacdo? Ele estudou até que série?”
Mas af infelizmente ndo tem comol! Entdo... fez falta sim!

Para Sawaia (2013, p. 337), “|...] o encontro com o outro potencializa ou despontencializa
o homem”. Com essa situagao Mario foi afetado, sofreu, se entristeceu, se sentiu humilhado por
sua condi¢do de cortador de cana, que ¢ trabalho visto como inferior, e por nio ter uma
certificagdo que lhe permitisse ter outro trabalho e remuneragdo melhor, “[...] mas a agdao do
outro para com ele nio o impediu de continuar agindo. Isso mostra o quio importante era
continuar atuando para realizar seu sonho” (Sawaia, 2013, p. 337). Percebemos que esse
movimento de busca por melhores condi¢des de vida fez com que saisse da condig¢ao de
padecimento e se tornasse poféncia de agao para retornar aos estudos que tinham sido
interrompidos por dez anos, atribuindo, assim, outro sentido a sua vida. Nessa perspectiva Mario
segue a sua trajetoria, até que aos 22 anos de idade, ingressa no seminario, inicia uma vida
religiosa e retoma os estudos. Assim declara:
...] eu estava morando no seminario, mas me matriculei numa escola do municipio, ia
la pegava as provas, estudava 14 no seminario — eu morava no semindario — ia 14 fazia
as provas... isso me ajudou muito, porque o semindrio tem assim uma vida cultural
muito rica, muito intensa. vocé tem acesso a revistas, jornais, livros, a material de
midia, televisdo, filmes, essas coisas muito voltadas para a educa¢io. entdo, assim, eu
fui privilegiado [...], mas eu sou uma exce¢do, uma exce¢ao! quantos que conseguem
fazer uma EJA como eu fiz? eu ndo precisava trabalhar fora pagar minhas contas, e
ainda dar conta dos médulos. eu fui privilegiado demais, eu ia para a escola, pegava os
médulos, levava para o seminario e o padre falou: "-a sua tarefa é estudar!" tinha
outras tarefas do seminario: cuidar de um jardim..., mas nada que se compare a eu ter
que sair cedo, enfrentar um Onibus lotado, um trabalho que, muitas vezes ¢
desgastante, para depois ainda estudar e fazer as provas. entdo, eu conclui muito
rapido, consegui fazer esse estudo de uma forma rapida e eficaz, foi um estudo que eu
considero que foi bem feito, consegui concluir com louvor.

Mario faz uma reflexdo e compara o ponto de partida dele nesse contexto da vida com
outros estudantes que cursaram o supletivo na época. Na fase adulta, o seminario lhe permitiu
estudar, permanecer e concluir os estudos com qualidade. Ja outros sujeitos, que precisam
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trabalhar arduamente durante o dia e estudar a noite, diante de tanta exploracdo do trabalho,
chegam as escolas exaustos, por vezes com dificuldades para concentracio nos estudos e
consequentemente com a conclusdo do curso deveras comprometidas. Cabe destacar que nesse
periodo, Mario cursou o ensino fundamental supletivo e, posteriormente, o ensino médio regular
em trés anos. Em suas andangas na vida relata sobre as suas experiéncias:
A vida no Seminatio... ela tem suas fases e suas etapas. Entdo, tem o Seminario
menor... Aquele seminarista que ndo concluiu o ensino médio, entdo ele precisa
equalizar isso, ele precisa chegar ao ensino médio para que ele se torne um novico,
faca os seus votos e va fazer o curso de filosofia e teologia. [..] Entdo pra fazer a
filosofia eu precisava ter ensino médio. Como eu nio tinha o ensino fundamental, o
meu ainda estava incompleto foi como se eu estivesse entrando no Seminario naquele
momento, fui fazer o noviciado [...] E comecei a me preparar para o pré-vestibular
para fazer a prova da PUC. Fiz na PUC Minas.

Nesse momento eu ja estava morando em Belo Horizonte, porque sio etapas
diferentes, em casas diferentes. Em Belo Horizonte fiz a prova, passei no vestibular e
fui fazer o curso de filosofia. Fiz trés anos, seis periodos de filosofia, eu pedi dispensa
da vida religiosa por um ano e acabei conhecendo os movimentos sociais do campo,
comecel a me engajar mais nessa luta por educagio de qualidade, por vida digna no
campo. Minha trajetéria depois daqueles 10 anos foram mais 10 anos de outra luta.

Aprender, se instruir, é algo que entrega as pessoas um sentido de vida numa amplitude,
que lhes permite mover-se em busca de sonhos que, anteriormente, eram distantes. A instru¢ao
lhes da motivagdo para além de suas proprias satisfacdes, fazendo-as criativas e desejosas de
participar ativamente na constru¢io de um mundo, que por niao pertencer a ninguém, a todos
pertence. Indagado sobre a escola ter sido justa, Mario afirma que:

A escola, em si, eu acho que foi, porque ela fez aquilo que estava no plano dela, no
papel delal Enquanto ela podia me acolher, ela me acolheu, agora o sistema de
educa¢io, meu querido, me deu uma rasteira e tantal [...] O sistema educacional foi
injusto! A Constitui¢io Brasileira diz isso: “Todo cidaddo tem direito a educagdo” e
esse direito me foi negado, 14 desde a minha infancial Entdo...Eu sempre falo isso com
os meus alunos, com as pessoas que eu trabalho, com os estudantes! O meu primeiro
encontro com o pessoal geralmente é falando isso! Porque injustica da escola, em si,
eu acredito que nio, mas do sistemal Ele é perverso! Ele escolhe a pedagogia, ele
escolhe os autotres! Nio adianta vocé fazer Faculdade de Filosofia, se vocé sé estuda
determinados filésofos que vao contribuir pra vocé manter o status quo! Pra mim, isso
daf ¢ insuficiente! Na religido tem lideres e lideres religiosos e grande parte deles eu
considero que contribuem muito para manter o Sfatus quo, ndo fazem uma autocritica,
ndo fazem uma reflexdo de sociedade! Entdo... para mim, isso precisa ser mais
conversado!

Nosso entrevistado é um exemplo de que, segundo Freire (2011), ndo sé de “[.]
esperanga que se ganha a luta”, é preciso por em pratica o desejo de mudanca. Mario Martins
problematiza e reorganiza conceitos de exclusio e inclusao produzindo outras compreensoes no
que tange a concepgao de dor e sofrimento ético-politico, abordados por Sawaia (2009). Essa
narrativa revela a poféncia de acao para transformar a realidade, além de denunciar a negacio do
direito a educagao, prescritos pela Constituicio Federal de 1988 aos sujeitos do campo e da
cidade, diante da explora¢ao cotidiana do trabalho que vem sendo reproduzida por diversas
geracoes.
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Resumo de Pesquisa
Educagio de jovens e adultos para além das praticas escolares:
politicas sindicais para a juventude trabalhadora

¢

4 0IsY, W,

Greyce Kelly Fernandes de Almeida
Universidade Federal Fluminense (UFF)

Resumo

A partir dos anos 1990, as Centrais Sindicais Brasileiras, avangam no campo das politicas sociais,
lutando nao apenas por questoes salariais e pela garantia de emprego, mas promovendo ag¢oes que
visam o desenvolvimento e o bem-estar individual e coletivo da popula¢do. Logo os dirigentes
sindicais iniciam a formulagcdo de propostas alternativas e, possibilitando interferéncias nas
politicas sociais implementados pelo poder publico, além de mulheres, negros e deficiente fisicos
entra em pauta a discussao sobre a juventude trabalhadora. Esta pesquisa pretende identificar as
politicas sindicais e educativas para a juventude nas Centrais Sindicais Brasileiras como um
processo pedagdgico de educacao ao longo da vida, inserida na educagdao de jovens e adultos.
Neste sentido intenciona-se pensar as estratégias sindicais e pedagbgicas das maiores Centrais
Sindicais do Brasil, como um processo de educagio ao longo da vida de forma a renovar o
quadro de liderangas e a garantir a sobrevivéncia das mesmas, comparando as politicas sindicais
existentes para a juventude entre as Centrais Sindicais; compreender as concep¢oes de juventudes
que estdo presentes implicitamente ou explicitamente através dos seus coletivos juvenis;
compreender e identificar como as trés maiores Centrais Sindicais do Brasil ( Central Unica dos
Trabalhadores, Unido Geral dos Trabalhadores e Forca Sindical) frente a crise de
representatividade e das politicas neoliberais trabalhistas, organizam-se diante do alto indice da
taxa de desocupagdo juvenil. A pesquisa em desenvolvimento ¢é qualitativa, bibliografica com
analise de documentos e observagao participante, delimitamos o tempo de analise da pesquisa aos
ultimos dez anos do inicio da discussao e introdugao das politicas sociais, a luz da fenomenologia
a fim e refletir e comparar os conhecimentos tacitos, as formas de entendimento do senso
comum, as praticas cotidianas e as atividades rotineiras que forjam as condutas sociais nos
espagos das Centrais Sindicais, através dos coletivos de juventude ali inseridas.

Palavras-chave: juventude; educacao de jovens e adultos; movimento sindical.

Introdugiao

A partir dos anos 1990, as Centrais Sindicais Brasileiras avancam no campo das politicas
socials, lutando nao apenas por questoes salariais e pela garantia de emprego, mas também pela
promogao de agdes que visam ao desenvolvimento e ao bem-estar individual e coletivo da
populagao. Assim, na agenda do movimento sindical brasileiro, ganham destaques temas como
educagio, seguridade social (satde, previdéncia social e assisténcia), saneamento, meio ambiente,
lazer, cultura etc. Logo, os dirigentes sindicais iniciam a formulagdo de propostas alternativas na
tentativa de interferir nas politicas sociais implementados pelo poder publico e, além de
abordarem questoes sobre mulheres, negros e deficiente fisicos, colocam em pauta a discussao
sobre a “juventude trabalhadora”.

A luz de referéncias teéricas e empiricas sobre a situagio da juventude trabalhadora, esse
projeto de pesquisa procura identificar as politicas sindicais e educativas para a juventude nas
Centrais Sindicais Brasileiras, como um processo pedagogico de educacao. Em estudo anterior,
pesquisei a atuagao das praticas educativas direcionadas aos jovens trabalhadores no interior da
Central Unica dos Trabalhadores, maior Central dos Trabalhadotes do Brasil até o momento.
Algumas questdes, porém, ainda necessitam de investigacao: que juventude ¢ essa? Quem ¢ esse
jovem trabalhador? Existe emprego para esses jovens em nossa sociedade atual? Ha espago para
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os jovens nas Centrais Sindicais? Como o movimento sindical estaria atuando diante da crise de
empregabilidade, termo utilizado pelo capital, e do proprio sindicalismo em seu processo de
renovagao de novas liderancgas? Por que os jovens estao afastados do movimento sindical?

O presente estudo propoe-se a entender como as Centrais Sindicais realizam seus
processos formativos, sindicais e educativos, com jovens economicamente ativos, inseridos ou
nio no mercado de trabalho, como processo pedagégico da educacio de jovens e adultos. E
importante ressaltar que o futuro do movimento sindical brasileiro depende da eficacia de
estratégias que resultem na conquista de novas liderangas jovens, para que os jovens possam estar
no local de trabalho, nos espagos da cidade ou no campo, associados a uma pratica educativa que
alie participacao e formagao para o exercicio da cidadania, por meio da coletividade e nio fixada
apenas em um s6 lugar determinado, como por exemplo, a escola. Nesse sentido, percebemos
que ha a necessidade de que o sindicalismo seja repensado, pois um numero consideravel de
sindicalizados na atualidade sao aposentados, demonstrando a importancia das Centrais Sindicais
formulem ag¢bes que atraiam as juventudes, buscando a renovagao por meio de novas liderangas.

Entendemos o quanto ¢ pertinente as Centrais Sindicais voltarem-se para a juventude
trabalhadora, ja que a inser¢ao ao mercado de trabalho é um dos temas que mais preocupam os
jovens. Sendo o emprego uma das condi¢oes para a garantia da sobrevivéncia, precisamos
compreender como as diversas Centrais Sindicais, sendo também um espa¢o de natureza
educativa, formulam as a¢des pedagogicas com as juventudes existentes dentro das Secretarias de
Juventude e seus respectivos coletivos.

Como as Centrais Sindicais tratam essa questio com os jovens diante do ndmero
consideravel de desempregados desse grupo? Como os organiza? Quais sdo as agdes para
conquistar e estimular os jovens? Como organizam a formagao desse jovem trabalhador como
um processo educativo de aprendizagem ao longo da vida? Essas sio algumas questoes que essa
pesquisa se propoe a responder.

As Centrais Sindicais caracterizam-se pela preocupagao nao s6 com as lutas referentes as
questoes econdémicas, mas procura compreender o trabalhador, nio apenas como trabalhador
simplesmente, mas como cidaddo, superando a dicotomia de que aos sindicatos cabiam as
questoes salariais e a0 movimento social as questdes de cidadania. Nesse sentido a delimitacao
das Centrais Sindicais para elaboragiao da pesquisa dar-se-a nas trés maiores Centrais Sindicais do
Brasil, de forma a fazer um comparativo das a¢des pedagogicas desenvolvidas para a juventude
em seus coletivos.

i
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Fundamentagao teérica e metodologia

As discussbes atuais tém buscado compreender a juventude e suas necessidades nas
sociedades em constantes modifica¢oes, nas quais o proprio conceito de jovem passou a ter
multiplos conceitos. Para que possamos pensar e analisar as politicas especificas para os jovens
trabalhadores, partimos do pressuposto de que o processo educativo ocorre dentro do espago dos
sindicatos, tendo como principio a inclusio de um projeto que evidencie a participagao dos
jovens nio s6 nas instancias sindicais, mas como atores capazes de direcionarem suas vidas ¢ a
sociedade. Recorremos a concep¢io humanitaria de educagdo ao longo da vida, conforme
Gadotti (2016), reforcando a democracia e a prote¢ao social, valorizando a educagio cidada, ja
que, de acordo com Freire (1997, p. 55), “[..] o inacabamento do ser ou sua inconclusio ¢é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento”.

A educagao escolar, portanto, nao é a tnica forma de educagao, nem mesmo ¢ a principal.
E necessatio compreendermos que se educa através de multiplas organizag¢des, como sindicatos,
partidos politicos, associagdes de moradores, ou ainda por meio do convivio informal das
pessoas. Apesar disto, quando falamos em educa¢io, que nao seja a do ambiente escolar,
utilizamos referéncias negativas, como educacao informal, nido formal etc. Encontramos
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indicagdo da participagao de diferentes ambientes e setores na propria definicio de educagao
expressa na Lei de Diretrizes e Bases, Lei n. 9394/96:
Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestagOes
culturais.

Em todos esses espagos ha constru¢ao de curriculo, ou seja, uma forma de ter acesso ao
conhecimento. O curriculo é uma praxis, uma pratica, expressio da fungdo socializadora e
cultural, que pretende refletir o esquema social, formal e cultural que a institui¢ao escolar possui.

A pesquisa sera conduzida por alguns instrumentos metodologicos, como pesquisa
bibliografica, analise de documentos e observacao participante, a luz da fenomenologia, a fim e
refletir e comparar os conhecimentos tacitos, as formas de entendimento do senso comum, as
praticas cotidianas e as atividades rotineiras que forjam as condutas sociais nos espagos das
Centrais Sindicais, através dos coletivos de juventude ali inseridos.

Delimitaremos o tempo de analise da pesquisa aos ultimos dez anos do inicio da discussao
e introdugao das politicas sociais, nas trés maiores Centrais Sindicais do Brasil, fazendo um
comparativo das politicas sindicais direcionadas a juventude, através de seus coletivos na regiao
sudeste do pafs, concentrando no estado do Rio de Janeiro.

Conclusao

Acreditamos que nao exista educagao que seja mais importante que a outra, mas sim que
precisamos vivenciar de forma horizontal um processo educativo que alcance a todos e em
diferentes concep¢Oes. Assim como, que niao existe lugar de exceléncia e nem faixa etaria
especifica e limitadora para a realizagao da aprendizagem, pois como sujeitos sociais e inacabados,
nos formamos enquanto houver vida e em todos os espagos em que convivemos, de forma a nos
formarmos e transformarmos de forma continua.
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Mesa C2: Alternativas curriculares ‘

Relato de Experiéncia
EJA Modular como exclusio de direitos a educagao

Manoel Santos da Silva
Secretaria de Estado de Educacao de Alagoas

Este relato de experiéncia tem o objetivo de refletir sobre a oferta da educagao de jovens
e adultos modular do ensino médio, em uma escola da rede estadual localizada em Macei,
Alagoas. O relato se dar pelo fato das negagoes do Estado, enquanto ofertante da EJA Modular,
ao desconsiderar as especificidades da EJA, principalmente, de reconhecer os sujeitos das
aprendizagens (Arroyo, 2014), seus aspectos dos/nos cotidianos (Alves, Garcia, 2012), dos seus
movimentos pendulares (Freitas, Cavalcante, 2020), e da complexidade no processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos (Freire, 1987).

Contrapondo as especificidades da modalidade, a rede estadual de ensino, regulamentada
pela Resolucao n. 50/2017-CEE /AL, apresenta as diretrizes para a educacio de jovens e adultos,
e ja sugeria que fosse articulada com a educagao profissional, integracao esta que ja preconizou
em seu Artigo 5° que “A educagao de jovens e adultos deve articular-se, preferencialmente, com a
educacio profissional e tecnoldgica, propiciando, simultaneamente, a qualificagao profissional e a
elevagao dos niveis de escolaridade dos trabalhadores”. (Alagoas, 2017, p. 2).

O fato de a oferta do ensino ser a partir de médulos, mesmo sendo anunciado em 2017,
nao teve previsao de formac¢io continuada para os professores sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem, negando o direito da formacao, e principalmente, negando espago de dialogo com
os sujeitos aprendizes. A Resolucdo enfatiza no Capitulo II, § 11, que “O curriculo deve
contemplar as dareas de conhecimento, com tratamento metodolégico que evidencie a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade ou outras formas de interacio e articulagdo entre
diferentes campos dos saberes especificos, inclusive na forma modular (Alagoas, 2017, p. 5).
Contrapondo o que Barcelos (2012, p. 35) nos faz refletir que “[...] o curriculo sera tomado como
um texto a ser lido, interpretado e construido num processo de conjunto e permanente”.

Nesse sentido, com essa oferta implantada a for¢al® nas escolas da rede estadual, as
primeiras experiéncias mostram que: as escolas nao estao preparadas para aderirem aos itinerarios
formativos; a gestdo escolar (diretores e coordenadores) nio compreende como deve fazer para
dar os encaminhamentos dessa oferta da EJA modular; os professores nio tiveram formagao
continuada para dar conta da demanda; e, os alunos nio assimilaram como se dar a aprendizagem
nesse processo de modulagao.

No caso especifico dos professores que lutam por melhores condigdes de trabalho, por
formagao continuada e garantia de melhorias materiais para darem aulas, parecem lutar no escuro,
sem respaldo dos agentes publicos e causando desanimos constantes. Fato este que Freitas e
Marinho (2019, p. 212) assinalam como sendo “A soliddo profissional e individual [que] aparece
como caracteristica que mais tem emergido nos discursos dos professores, quando estes se
referem ao contexto e vivéncia cotidiana do seu trabalho”.

A natureza da experiéncia se dad a partir da vivénciaexperienciada com sujeitos jovens e
adultos que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade de direito, por terem seus direitos negados, mesmo que a Constituicao de 1988 traga essa

13 Caso a escola nio aderisse a0 novo formato de oferta ou nio tivesse alunos suficientes para a nova oferta
fechariam as portas no turno noturno.
14 Denunciada, em nota publica, pelo Fé6rum Alagoano de Educagdo de Jovens e Adultos (FAEJA, 2021).
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garantia de consolidagdo do direito a educagao de jovens e adultos (Paiva, 2009), que ao longo da
histéria é fragmentado. Se da, também, pelos altos indices de abandono dos sujeitos jovens e
adultos que nos chamam a atengo, pois em muitas salas de EJA, o nimero de alunos evadidos a
cada semestre chega a ser superior a0 numero de alunos aprovados e tem servido como pretexto
para diminui¢ao de turmas a cada semestre, amedrontando os professores pela perda de carga
horaria, e diretores por fecharem as portas no turno noturno.

Sabe-se que, na verdade, esses sujeitos jovens, adultos e idosos ndo evadem por querer,
mas fazem movimentos pendulares (Freire, 1987; Freitas, Cavalcante, 2021), para ndo desistirem
de vez do espago escolar que, para Certeau (2014), sio “taticas” que usam para continuarem indo
e voltando aos estudos.

O que nos motivou relatar esta vivénciaexperienciada foi o fato de ser professor em uma
escola da periferia da capital alagoana desde 2007, ter vivenciado diferentes contextos e lutas para
a continuag¢ao da oferta da educagio jovens e adultos numa comunidade estigmatizada por
apresentar altos indices de criminalidade, mas que esses sujeitos jovens, adultos e idosos, mesmo
sendo “passageiros da noite” (Arroyo, 2017), pois fazem (alguns) longos trajetos vindo do
trabalho direto para a sala de aula, e procuram o espaco escolar como refigio, que podemos
considera-los herdis e herofnas anénimos (Certeau, 2014), em um contexto de exposi¢io a
marginalidade.

A escola em que ocorreu a vivénciaexperienciada tem 16 salas de aula, das quais onze sio
ocupadas com a oferta de EJA. Faremos um recorte em virtude de participagdo em quatro
turmas/salas, que compreenderam os médulos ofertados nessa nova oferta da EJA Modulat, em
que constam: linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas, com a disciplina
de lingua portuguesa, que consta em todos os moédulos. O periodo da vivénciaexperienciada se deu
entre marco e junho de 2021, com um total de 142 alunos, utilizando WhatsApp e Google Meet
como interacao.

O estabelecimento das praticas pedagogicas se deu a partir de um diagndstico inicial com
perguntas objetivas e subjetivas sobre as trajetorias e vivéncias dos seus processos formativos,
buscando uma “intimidade” com estes sujeitos, visto que, para ensinar ¢ preciso conhecer os
sujeitos, mais ainda, para ensinar é necessario ter respeito, como questionou Freire (1996, p. 30)
que “[...] ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. [..] Por que nao estabelecer uma
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tem como individuos?”. Isso implica adequar a escola aos sujeitos que a procura, coOmo ja
sinalizado por Arroyo (2000) ao destacar que, para configurar a EJA, deve-se conhecer quem sio
os seus sujeitos, no sentido de adequar a escola frente as necessidades de uma educacio
diferenciada.

No contexto da EJA Modular, que nos parece a “desordem” (Balandier, 1997) instalada
em um momento de crise sanitaria, faz-se necessario questionar que “outros sujeitos” (Arroyo,
2014) podem/devem frequentar os espacos da escola? Que chegam no momento de transi¢ao de
oferta — EJA Semestral — para EJA Modular, que exige “outras pedagogias” (Arroyo, 2014) que
deem conta do processo de ensino e aprendizagem e, mesmo assim, ainda consiga compreender a
“cotidianidade” (Freire, Faundez, 1985) dos sujeitos jovens, adultos e idosos que chegam a escola
na esperanga, como revelaram no diagnoéstico “melhorar a aprendizagem” e se colocar em
situacao “melhor na vida”.

Nesse sentido, é necessario pensar o entrelacamento entre os médulos, um curriculo que
possa se aproximar das especificidades dos seus sujeitos, visto que o curriculo e suas praticas
precisam ser adequados aos perfis e necessidades dos sujeitos da EJA (Oliveira, 2009), e ndo os
afastar cada vez mais do seu direito a educagao. Além disso, é preciso compreender que o
curriculo mais adequado ¢ aquele que estabelece relagdes ou ligagdes com a vida cotidiana desses
sujeitos, e abandonar a fragmentagao ou ocultagao curricular como propoe a EJA Modular.
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Mesmo considerando os movimentos pendulares (Freitas, Cavalcante, 2021), sabe-se que
as sucessivas reprovagdes tém peso significativo na decisao dos alunos continuarem ou nao os
estudos. Outro ponto importante, que ndo podemos deixar de lado, sdo as experiéncias de vida e
realidade social, reveladas no diagnostico inicial, como: dificuldade de aprendizagem, cansago
fisico, conflitos com os familiares e colegas, estrutura precaria e dificuldade de conciliar tempo de
estudo e trabalho, que ndo lhes permitem encontrar significado na rotina escolar. E na sala de
aula que estes problemas podem ser resolvidos ou nao, porque:
[...] a sala de aula, do ponto de vista pedagogico, ¢ um espago em que as cenas sio
feitas e desfeitas a cada dia. Um espago marcado por relagbes complexas, dada a sua
implicagdo com os diversos atores sociais e com as diferentes varidveis que movem 0s

interesses de uma determinada sociedade, na qual a escola estd imersa. (Freitas,
Ribeiro, Moura, 2012, p. 38).

Desse modo, o olhar voltado para os sujeitos jovens, adultos e idosos, pode fortalecer a
“intimidade” com eles, e proporcionar aprendizagens no espago escolar. Assim, “[...] é preciso
resgatar os principios freirianos que estabelecem a relacdo teoria-pratica no processo ensino
aprendizagem necessarios a inser¢ao dos trabalhadores-alunos no mundo da cultura e do
trabalho”. (Freitas, Ribeiro, Moura, 2012, p. 47), ja que proposta da EJA Modular ¢ proporcionar
a integracio da EJA do ensino médio com a educagio profissional, no qual as turmas
acompanhadas se preparam durante o percurso no curso de Agente Cultural.

Mesmo tendo muitas limitagdes tedrica-metodoldgicas, a escola acompanhada propoe
oferecer “ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formag¢io completa
para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica”. (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005, p. 85). Formagao esta que
ndo apresenta, a nosso ver, elementos que possa percebé-la como integral, como defendem os
autores.

Diante do que foi exposto, apresentamos alguns resultados que nos preocupa enquanto
participes do processo, pois é nossa visaio de que a escola pode estar inadequada para atender
estes sujeitos em suas diversidades, por compreender que esses sujeitos possuem caracteristicas e
necessidades de formacao diferentes dos alunos do ensino médio “dito regular”, que a falta de
uma “escuta sensivel” (Freire, 1987) provoca desanimos e desestimulos para continuarem no
processo de ensino e aprendizagem, seja presencial, seja online, como foi a nossa experiéncia.

E necessario que a escola, enquanto instituicio publica que garante o direito a educacio
desses sujeitos, possa pensar um curticulo que permita ao jovem, adulto e idoso, levar seus
saberes para sala de aula e dialogar com o professor, além de refletir as praticas pensadas ao longo
das aprendizagens promovidas para a modalidade de educagao de jovens e adultos.

Repensar a nossa pratica, e sobretudo, compreender os movimentos pendulares é
essencial para replanejamento, visto que, das quatro turmas, com os diferentes moédulos,
constando 142 alunos, tivemos apenas 30% deles que participaram ativamente das interagoes
online pelo WhatsApp e Google Meet, sendo que 18% tiveram suas participagoes interrompidas por
motivos de falta de Infernet, falta de recursos materiais para suprir a manutencao da Internet.
Porém, o que nos chamou atencio e nos deixou preocupados, foi que 52% dos sujeitos jovens,
adultos e idosos matriculados no inicio do médulo ndo compareceram nas interagoes on/ine, ou
mesmo, dando sinal de presencialidade.

Portanto, é primordial que a escola possa repensar as suas praticas pedagogicas,
considerando a diversidade e as demandas dos sujeitos, ofertando um ensino de qualidade e
contribuindo para a permanéncia dos sujeitos da EJA, sobretudo garantindo o seu direito a
educacio.
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Resumo de Pesquisa
Processo de implementagio politico-pedagégica do CEJA na rede estadual
de ensino em Assu/Rio Grande do Norte

Maria Cleide Soares Cavalcante
Maria da Conceiciao Fonseca
Grupo de Estudos e Pesquisa de Jovens e Adultos (GEPEJA/UERN)

Resumo

Este trabalho objetiva compreender a implementagao politico-pedagogica do Centro de
Educagiao de Jovens e Adultos (CEJA) em uma escola puiblica da rede estadual de ensino em
Assu/RN. A abordagem do estudo é qualitativa — revisao de literatura e andlise documental.
Fundamentamo-nos em Freire (2000), Arendt (2014), Ball ¢ Mainardes (2011). Como resultados
iniciais, apontamos a subalternidade da EJA as normativas da educagao basica regular e a luta da
modalidade para instituir um territério propicio ao seu desenvolvimento.

Palavras-chave: EJA; CEJA; implementag¢ao politico-pedagogica.

Introdugiao

As preocupagdes quanto a implementagao politico-pedagogica do Centro de Educagao de
Jovens e Adultos (CEJA) na rede estadual de ensino em Assu/RN despontam de discussoes
provindas do Grupo de Estudos e Pesquisa de Jovens e Adultos (GEPEJA/UERN), que vem
enriquecendo o projeto “Por dentro da escola publica de EJA: praticas e conbecimentossignificacoes” e
dialogando com a constru¢iao de olhares outros sobre a EJA e seus espagos de realizagoes. O
Grupo tem desenvolvido estudos da literatura especializada e convidado ao didlogo professores,
coordenadores e assessores pedagogicos da institui¢ao.

A metodologia do estudo ¢ tipificada qualitativa, revisio da literatura e analise
documental, e tem o propésito de compreender a implementagao politico-pedagogica do CEJA
em uma escola publica da rede estadual de ensino em Assu/RN. Para isso, partimos da seguinte
questdo: como vem ocorrendo a implementacao politico-pedagogica do CEJA em uma escola
publica em Assu/RN?

Como base tedrica, fundamentamo-nos em Freire (2020), Arendt (2014), Ball e Mainardes
(2011), que versam, respectivamente, sobre a visao politica-pedagdgica para a EJA, os principios
da natalidade e liberdade da condigao humana e o ciclo de politicas. No tocante a estrutura do
trabalho, dividimos em duas partes: na primeira, apresentamos o CEJA e seu pensar politico
pedagdgico; e, na segunda, buscamos compreender os caminhos da EJA no estado do RN.

Centro de Educagao de Jovens e Adultos — pensar politico-pedagégico

Em 2019, foi decretado que a Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro fosse
transformada no Centro de Educa¢ao de Jovens e Adultos (Rio Grande do Norte, 2019) da
cidade de Assu/RN, a fim de oferecer aos estudantes a continuidade escolar, configurada com a
perspectiva ao longo da vida (Rio Grande do Norte, 2016).

O desenvolvimento da EJA tem ocorrido em espagos diversos, tendo em conta dois
aspectos: aproximac¢ao do local de trabalho e/ou de moradia. Nesses espacos, a modalidade é
vista como complemento subalternizado a educagao basica regular, sem desenvolver a identidade
e particularidades. Segundo a Resolugao n. 02/2016, Artigo 3°, § I, é necessitio o rompimento
com “[..] a simetria com o ensino regular, de modo a permitir percursos individualizados e
conteudos significativos para os jovens e adultos” (Brasil, 2016, p. 1).

Nesse ambito, nascem os centros como espagos exclusivos para a EJA, com estrutura
politico-pedagogica direcionados a modalidade. A inten¢ao ¢ que haja uma aprendizagem de
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qualidade e efetiva para a formagdo da cidadania, liberdade do pensar e emancipagiao politico-
social, como esta expresso no Projeto politico-pedagdgico (2017-2020) do CEJA (Assu, 2017).

A instituicdo passou a ser espago de resisténcia aos moldes de educagiao basica regular
direcionada a EJA, em que decorre apenas uma extensao da escolarizacio sem aprendizagem, o
que ndo efetiva a educagao que a modalidade exige. Partindo da ideia freiriana de educagao como
ato politico, acreditamos haver a possibilidade de mudanga da realidade e das proprias relacoes
entre os sujeitos e suas condicoes de vida. F proposta do CEJA desenvolver uma educacio
problematizadora que va além da critica técnica da realidade e assuma uma agdo critica de
transformacao dessa realidade (Freire, 2020).

A proposta ainda esta pautada na natalidade politica do sujeito. Na constru¢ao de um
pensar sobre a condi¢ao de vida deste e a superaciao das amarras da subalternidade, em relagao a
educagao basica regular, como se ver o estudante da EJA. Para tal, é preciso que este apare¢a no
espago publico e considere a agao politica como uma forma de vida (Arendt, 2014).

O estudo em andamento no GEPEJA visa compreender como tem se dado a
implementacao politico-pedagdgica do CEJA, cuja abordagem ¢é qualitativa, visto que o projeto
nos permite um contato direto com a situacdo, visualizando a perspectiva dos participantes
envolvidos (Bogdan, Biklen, 1994). Da revisiao de literatura, a fim depreender como a EJA vem
sendo discutida nos aspectos apontados, e da analise documental, para identificar e entender
como vem sendo construida as politicas e a pedagogia que perpassam a modalidade.

Compreendendo os caminhos da EJA no estado do RN

O Parecer CNE/CEB n. 11/2000 dispoe sobtre as Diretrizes Curticulares para a
Educacio de Jovens e Adultos (DCNEJA), atribuindo a essa modalidade de ensino uma
identidade prépria, confirmado no Estado do RN pela Resoluc¢ao n. 02/2016, que considera: “[...]
a EJA, de acordo com a Lei n. 9.394/96 |[...] usufrui de uma especificidade proptia que, como tal
deveria receber um tratamento consequente” (Brasil, 2000, p. 2). Assim, deveria, nesse
tratamento, considerar as fun¢des da modalidade: reparadora, equalizadora e qualificadora.

O que temos observado na EJA no RN, especificamente em Assu, sdo dois movimentos
estruturais: a introdugao do CEJA e a constru¢ao de outro pensar politico-pedagogico. Nao que o
espago fisico resolva os problemas da modalidade, embora estejamos em uma estrutura adequada
o ensino, e, também, tornado um exercicio da comunidade CEJA pensa-la a partir das
caracteristicas socio-historicas e politico-pedagogica. Esse pensar tem se cotejado com as
estruturas normativas da EJA, cujo desenho se aproxima da educagdo basica regular, como:
duracio de dias e horas aulas, percentual de presenca/auséncia, matriz curticular, forma¢io de
professores e avaliagdo. A politica de influéncia e de texto (Ball, 2011) tem persistido nas
diretrizes operacionais da EJA.

Esse aspecto normativo desconsidera a flexibilizagdo curricular, racionaliza saberes,
submete o sujeito a exclusdo social e valoriza a hegemonia da subalternidade educativa, o que
evidencia a necessidade de uma formacao politica para a atua¢do em uma realidade moderna,
ocidental e patriarcal que desvaloriza o estudante da modalidade. Seria o que propunha Freire
(2000), uma formagao para a cidadania politica, ou, como afirma Arendt (2014), uma natalidade
politica que leve a agdo. Mesmo sabendo que a escola, em especial essa modalidade, esta inserida
em uma sociedade direcionada por um capitalismo extrativista, onde a pluralidade ¢ invisibilidade,
com ensino pautado no conhecimento dos conteudos conceituais, a EJA tem tentado
desenvolver taticas que favorecem uma educagao emancipatéria e libertadora no pensar do
sujeito.
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Consideragdes finais

A EJA ¢é uma modalidade de ensino que sempre esteve direcionada pela normativa que
regulamenta a educacdo basica regular. Essa subordina¢io, ou controle da EJA, teve um papel de
negar sua construcao identitaria. Logo, as politicas a ela destinadas pouco tiveram a contribuir
para emancipa-la e muito para subordina-la.

A constru¢ao dos CEJA, como espaco exclusivo para a EJA, talvez seja o lugar de
construcdo dessa identidade para a modalidade, e de natalidade politica para os sujeitos que ali se
encontram. A mudanga no fazer politico-pedagdgico que o CEJA tem tentado construir. Sendo
assim, dar um novo sentido a EJA dependera da participa¢io de todos. Devera ser uma luta
politica pelo direito a educac¢do de qualidade e efetiva na continuagao escolar e aprendizagem por
toda a vida.

4 0IsY, W,
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Resumo de Pesquisa
A pesquisa como principio educativo na EJA: uma proposta da rede municipal
de educagio de Florian6polis/Santa Catarina

i
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Cecilia de Sousa Reibnitz
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

Uz currienlo onde os conteridos procedimentais e atitudinais sdo tao ou mais importantes que

» o«

os conceituais. Que os conteridos ‘formular uma pergunta”, “resolver problemas” e
“besquisar” fazem parte do nosso cotidiano (...) (Floriandpolis, 2008, p. 7).

A educagio de jovens e adultos (EJA) oferecida pela rede municipal de educagio de
Florianépolis (RMEF) possui a pesquisa como principio educativo. No presente coléquio,
proponho apresentar a sintese de uma pesquisa em andamento. Aqui, pretendo fazer uma breve
apresenta¢ao do funcionamento da modalidade, com base nos aportes tedricos utilizados pela
rede, uma revisio bibliografica de trabalhos académicos que abordam o modelo, além de
observagoes ao longo de quatro anos de trabalho docente. Procuro relacionar a pratica escolar
com as concepgdes desenvolvidas por Paulo Freire, uma vez que, apesar de o educador nio
aparecer com frequéncia nos documentos normativos da rede, entendo que suas ideias perpassam
a proposta. Proponho assim analisar os desafios e as contribui¢cdes da pesquisa como principio
educativo desenvolvida na RMEF desde o ano 2001 para a educagiao de jovens e adultos, no
sentido de possibilitar uma visao pedagogica diferente para a modalidade, ja que muitas vezes os
programas desenvolvidos para a EJA se restringem a uma tentativa de adaptagao do curriculo do
ensino fundamental, sem levar em conta as particularidades de estudantes jovens e adultos.

Para compreender melhor o projeto da rede e os referenciais utilizados, um dos
documentos mais completos disponiveis é o chamado Caderno do Professor, com o titulo de
Estrutura, funcionamento, fundamentagio e pratica na educagio de jovens e adultos EJA — 2008. Apesar de
ter sido publicado em 2008, o texto ¢, até hoje, o principal documento a ser apresentado para o
corpo docente no inicio do ano letivo, uma vez que a maioria é constituida por professores
substitutos e ha uma grande rotatividade de profissionais. Paulo Freire nio aparece com muita
frequéncia no caderno, com apenas uma men¢ao nos referenciais teéricos, além de poucas
citagoes ao longo do material. Porém, percebe-se que a proposta dialoga bastante com suas
reflexdes, sendo também uma referéncia que costuma aparecer nos cursos de formacio
continuada realizados na rede.

O livro Por uma pedagogia da pergunta, de Paulo Freire e Antonio Faudez (1985), ¢ um dos
escritos por vezes debatido. Isso porque o trabalho com problematicas ¢ um assunto importante
nas aulas — é ela que sera o motor de toda a pesquisa realizada na escola. No livro, os autores
tecem um didlogo a respeito da importancia do ato de perguntar na educagio e criticam o fato de
que grande parte dos educadores ja traz aos alunos a resposta para algo que sequer foi
questionado, enquanto deveria ser feito o oposto: ensinar em primeiro lugar a perguntar. Quando
o professor parte das respostas, nao ha espago para a curiosidade e a investigacio. Na EJA da
RMEF as problematicas das pesquisas sio sempre elaboradas pelos alunos e, portanto, nao ha
perguntas “erradas” ou que nao possam ser trabalhadas - nas orientagoes dos professores apenas
cuida-se para que as questoes sejam bem formuladas e correspondam as justificativas sobre o que
desejam aprender, de modo que a pesquisa possa ser significativa para suas vidas. A tarefa com o
estudante é orienta-lo em certos caminhos, estimular a sua curiosidade, auxiliar na busca por
materiais (textos, videos, imagens, mapas, graficos, fazer entrevistas ou questionarios, entre
outros), organizar e sistematizar o conhecimento, auxiliar a elaborar textos e conclusoes préprias,
dentre outros momentos.
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Em seus diversos estudos, Paulo Freire enfatiza a importancia e a dimensao do dialogo
para a educacdo, articulado também a problematizacio dos saberes. O conhecimento como
construgdo coletiva feito a partir da horizontalidade nas relagdes de aprendizagem. Tal processo
de trocas deve iniciar antes mesmo da pratica em sala de aula, “[...] esta inquietagao em torno do
conteudo do dialogo ¢ a inquietacio em torno do conteudo programatico da educagao” (Freire,
1987, p. 53). Como contraponto esta a educa¢ao bancaria, com a verticalidade dos discursos e dos
saberes, na qual se entende o professor como detentor unico do conhecimento que deve
deposita-lo nos alunos. Nessa segunda relagao, ha uma imposi¢ao dos temas a serem estudados,
muitas vezes sem levar em conta a realidade vivida.

A visao tradicional de curriculo é também bastante discutida pelo socidlogo e educador
Miguel Arroyo que, em diferentes estudos, mostra como os curriculos sdo territorios de disputa e
coloca-se contra a visao dos conhecimentos escolares como sacralizados e intocaveis. De acordo
com o autot, o caso é ainda mais grave na EJA “[...] onde chegam as pessoas jovens-adultas com
longas experiéncias de trabalho, de interven¢ao na vida cotidiana. Chegam com outros saberes”
(Arroyo, 2017, p. 149). Assim, Arroyo questiona o curriculo de base comum, que traduz um
conhecimento unico — apontando-o, inclusive, como um dos motivos que leva a reprovagio
escolar.

Nesse sentido, o direito a educagdo de jovens e adultos passa também pelo modo como
essa educagdo se propde. Em outras redes, é frequente que se trabalhe na EJA os mesmos
conteudos apresentados na escola convencional, de forma condensada e até simplificada. Muitas
vezes os jovens e os adultos sao vistos como se fossem criangas ou incapazes, O que acarreta
infantiliza¢ao dos sujeitos e tematiza¢do de conteudos que nao fazem sentido para suas vidas. Ao
nao compreender os objetivos e particularidades dos jovens e adultos também se esta expulsando
esses sujeitos da escola novamente. Certamente, nao ¢ possivel pensar um tnico modelo de EJA,
principalmente porque as demandas e as necessidades da populagao nessa modalidade de ensino
sao muito diversificadas. Contudo, a proposta pedagégica da RMEF pode ser um sistema que
ajude a refletir sobre metodologias de outras redes de EJA ou de outros projetos.

Nao ha muitos trabalhos académicos destinados a analisar de maneira mais aprofundada
ao funcionamento da pesquisa como principio educativo - como a proposta foi desenvolvida,
qual a participagao dos sujeitos envolvidos, quais as impressoes dos alunos e professores, dentre
outros questionamentos. No entanto, alguns trabalhos tangenciam essas questoes, principalmente
em Joana Passos (2010), Daniel Berger (2009) e José Manoel Nunes (2010) que entrevistaram
estudantes e ex-estudantes da EJA da RMEF. Este ultimo, um dos responsaveis pela elaboracgao e
implementa¢ao do formato da pesquisa, analisou em sua dissertagdio a permanéncia de jovens
egressos das turmas de EJA no ensino médio dito regular - as satisfagoes e insatisfacdes com
relacio a pesquisa como principio educativo transparecem em todos os seis entrevistados de
maneiras diferentes.

Ja Joana Passos (2010, p. 266) teve como objetivo analisar em sua tese os alcances dessa
pratica escolar para a juventude negra da cidade. De acordo com a autora “[..] os jovens
apresentam diferentes olhares sobre os saberes a que tém acesso na EJA. Alguns explicitam a
preocupagao com a auséncia dos saberes da escolarizagdo, outros apresentam as habilidades que
desenvolveram como aquisi¢des fundamentais”. Além disso, Passos (2010) aponta criticamente
para o fato de que a proposta da EJA trata os alunos de forma homogeneizada, sem considerar o
pertencimento étnico-racial e geracional desses sujeitos. Seguramente o perfil dos estudantes da
EJA se modificou ao longo dos 20 anos em que se trabalha com a pesquisa como principio
educativo e, nesse sentido, ¢ preciso investigar melhor sobre como lidou-se com os diferentes
perfis discentes.

Daniel Berger (2009), que também ja foi responsavel pelo Departamento de EJA da
RMEF, relata em sua dissertagdo a forma como alguns alunos que entrevistou se referiam a
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pratica da pesquisa: “ao sistematizar as informagdes, percebi que os estudantes demonstraram
dificuldades em avaliar o projeto e apresentavam respostas muito genéricas. Nas entrevistas, no
entanto, demonstraram algumas inquietacdes quanto alguns aspectos do projeto” (Berger, 2009,
p. 60).
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Cabe entao apresentar melhor tal proposta desenvolvida na rede municipal de
Florianépolis, entendendo como se da a dinamica da sala da aula, na qual o ensino nao ¢é seriado
nem disciplinar. Analisar contribui¢des que a pesquisa como principio educativo pode oferecer
para a educacao de jovens e adultos, bem como desafios apontados pela literatura e pela
experiéncia na pratica escolar.
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Resumo de Pesquisa
Concepgodes curriculares e praticas pedagoégicas dos professores de sociologia que atuam
na Nova EJA das unidades prisionais do Rio de Janeiro

Aline dos Santos Silva
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]J)

Apresentagio

Vivenciamos um momento peculiar na histéria da educagiao, no qual os conhecimentos
adquiridos pelos docentes, ao longo de anos de graduaciao e especializagoes, tém sido testados e
comparados com noticias oriundas de redes sociais.

A atuagdo e capacidade de conhecimento daqueles envolvidos com pesquisa e educagao
estao sendo ameagadas pelo atual governo e seus seguidores, que responsabilizam a educacio
pelo maniquefsmo que divide aqueles que lutam por uma sociedade mais equanime e aqueles que
defendem a manuten¢io dos valores consagrados pela suposta familia tradicional brasileira,
marcada pelo conservadorismo e todos os problemas que esse posicionamento gera. Sobre
conservadorismo contemporaneo Sierra (2019, p. 20) afirma:

O conservadorismo moderno é uma ideologia politica que surge como reacdo as
ideologias de contestacio da ordem politica e social. O embate conservador diz
respeito a descrenca nas promessas de igualdade geradas a partir de ideologias
construidas com base na Razio. Resulta de uma avaliacdo das experiéncias da
Revolucio Francesa ¢ da Revolucio Socialista, consideradas incapazes de transformar
o mundo conforme seus ideais. E uma ideologia contraria ao esquema ideoldgico,
desenvolvido a partir do universalismo e do abstracionismo.

A capacidade de questionamento e posicionamento dos estudantes também tem sido alvo
da histeria politica e social na qual se encontra o Brasil, que elegeu um governo de extrema direita
com aspectos peculiares no que diz respeito a censura de movimentos sociais, a noticias falsas, a
deslegitimagdo das institui¢oes publicas ligadas a ciéncia e a educagdo e a perseguicdao clara de
docentes que nao se enquadram no perfil desse novo governo. Nesse cenario de instabilidades
social, economica e principalmente de valores, encontram-se os professores e professoras que
atuam nas disciplinas de ciéncias humanas.

Indignada diante desse momento social peculiar da histéria politica do Brasil, no qual a
pratica docente é atravessada por esse “conservadorismo tupiniquim”'’, proponho, com essa
pesquisa, investigar o curriculo e as praticas pedagdgicas dos docentes que atuam no ensino
médio na modalidade educagao de jovens e adultos nos espagos de privagao de liberdade. A ideia
é saber quais as perspectivas docentes sobre o que ¢ a sociologia escolar'®, por que estudar
sociologia e para que ensinar a sociologia nas escolas prisionais do Brasil e o que representa
“estudos e praticas”'” para os docentes de ciéncias humanas?

15 Expressao criada por mim pata enfatizar que, na minha percep¢io, o conservadorismo no Brasil ¢ diferente dos
demais pafses no sentido de que de ndo corresponder ao conceito de conservadorismo.

16O termo “sociologia escolat” foi suscitado por Bodart (2021) no attigo O ensino de Sociologia para além do
estranhamento e da desnaturalizacdo: por uma percepedo figuracional da realidade social. De acordo com o autor, serve para maior
delimitacdo; utilizamos a expressdo sociologia escolar para nos referirmos a sociologia ensinada nas escolas de ensino
basico, a qual se difere por suas caracteristicas didatico-pedagogicas da sociologia ensinada na universidade ou
mesmo da ciéncia sociolégica. Trata-se de uma disciplina cujos conhecimentos ou contetdos passaram por uma
transposicdo didatica (Chevallard, 1991) ou recontextualizacio pedagogica (Bernstein, 2000), tornando-se adequados
ao nivel escolar onde estdo sendo ensinados.

17 Termo utilizado pela BNCC do ensino médio para fazer referéncia a disciplina de sociologia que ficou diluida na
Base.
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A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio instituida por meio
da Resolucio CNE/CP n. 4, de 17 de dezembro de 2018, nio propde claramente as diretrizes
para o ensino de sociologia, ao contrario, dilui a disciplina naquilo que nomearam de estudos e
praticas. No que diz respeito a educagdo de jovens e adultos, a nova Base apenas menciona, sem
dar mais detalhes sobre a referida modalidade. Nao ha um alinhamento sobre a forma como sera
apresentada a EJA nesse novo modelo tampouco como ficara a sociologia nesse contexto.

Assim, amplio minhas indaga¢oes sobre o ensino da sociologia nesse novo modelo que
ndo inseriu no curriculo os jovens e adultos que nao conseguiram acompanhar e terminar o
ensino médio na dita idade escolar esperada pelo Ministério da Educagao, em especial aquelas que
se encontram em restricdo de liberdade. Essas pessoas, em sua grande maioria, sao aquelas
negligenciadas pelo poder publico e agora invisiveis pelas politicas publicas de educagao. Tal
situagdo desrespeita, inclusive, a Constituicao de 1988 que trata no Artigo 205 do direito a
educagio e afirma que “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragiao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil,
1988).

A oportunidade para realizagdo da pesquisa esta diretamente atrelada ao doutorado em
educagio na linha de Estudos contemporineos e priticas educativas desenvolvido na Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e sera desenvolvida ao longo dos préximos trés anos.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, no primeiro momento, pretendo
fazer um levantamento bibliografico a fim de mapear a trajetéria da sociologia no Brasil e as
questdes que envolvem a busca pela legitimidade da disciplina que oscila nos curriculos desde o
periodo da ditadura militar, identificar as unidades prisionais do Rio de Janeiro e as respectivas
escolas que funcionam dentro do sistema e analisar a matriz curricular da Nova EJA apresentadas
pela SEEDUC-R] disponivel para disciplina de sociologia.

Em um segundo momento, utilizarei o0 método bola de neve para enviar um questionario
para os professores que ministram a disciplina de sociologia nas unidades escolares dos presidios
da Rio de Janeiro. Tal metodologia ¢ utilizada para trabalhar com grupos escondidos ou dificeis
de encontrar. Conforme Dewes (2013):

Introduzida inicialmente por Coleman (1958) e Goodman (1961), a amostragem em
bola de neve é um método que nio se utiliza de um sistema de referéncias, mas sim de
uma rede de amizades dos membros existentes na amostra. Esse tipo de método
baseado na indicacio de um individuo de um ou mais outros individuos é também
conhecido como método de cadeia de referéncias. O processo comeca de um certo
numero de sementes, pessoas selecionadas de alguma forma pelo pesquisador e que
fazem parte da populacio-alvo. Essas pessoas, por sua vez, sao incumbidas de indicar,
a partir de seus contatos, outros individuos para a amostra. Segue-se assim,
sucessivamente, até que se alcance o tamanho amostral desejado. (Dewes, 2013, p. 8).

Até o presente momento nao ha conclusdes, mas apontamentos e interrogacoes sobre
qual a dinamica da Nova EJA nos espagos de priva¢ao no qual o pilar da seguranca se faz tio
presente.
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Mesa C3: Sujeitos e identidades

Resumo de Pesquisa
Eu sentia aquela vontade de continuar, e ndo aquela... Nunca mais num parar

Sonia Maria Schneider
Lorena Patricia Fernandes Sant'Anna
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

Era aqui, naguele ponto ali. A gente comesou estudando alz, ai nao fui mais. Ai logo fui
trabalhar com minhas primas, cortar cana, né? De idade de 12 anos, eu estava cortando
cana, af dali fui ajudar a criar meus irmaos. Ndo voltei pro colégio mais, mas tive muita

vontade de aprender alguma coisa. (L'recho de video gravagdo de entrevista com Liicia'$, de 70
anos de idade, no Assentamento P, em outubro de 2079).

Introdugiao

O trecho citado acima ¢é parte do material empirico de uma investiga¢ao que objetivou
compreender emogdes e sentimentos relatados por sujeitos jovens, adultos e idosos que sofreram
interdicOes para o exercicio do direito a educagdo em qualquer fase de suas vidas, considerando
para essa compreensao contextos historicos e politicos, culturais e socioeconomicos, assim como
aspectos que caracterizam a oferta de educagdo nas escolas possibilitando, ou nao, a permanéncia
e o acesso, como elementos que determinam, ou contribuem fortemente, para a interdi¢ao do
direito a educacio.

A investigacao, e as problematicas e perspectivas que dela emergiram, tomou o sofrimento
ético-politico como categoria de analise (Sawaia, 2009, 2014), e se apoiou nas znferrogagoes poderosas
(Santos, 1997), consideradas contra hegemonicas pelo autor e recomendadas como meio para que
o conhecimento avance pela penetracio em pressupostos epistemolégicos e ontologicos do saber
ja constituido, de modo a introduzir valores e ética nos conceitos cientificos.

A pesquisa de campo se deu em oito municipios do estado do Rio de Janeiro nos quais
foram entrevistadas 24 pessoas. As entrevistas visaram conhecer as emogdes, memorias e afetos
de sujeitos de pesquisa em seus locais de moradia, de trabalho, de vida ou de luta pela moradia,
como foi o caso dos assentamentos, ou, ainda, na cidade do Rio de Janeiro, de pessoas sem
moradia - os Sem Teto.

Ao buscarmos apreender emogdes e sentimentos, reacdes a questoes colocadas nas
entrevistas, expressoes de afeto nas narrativas de memorias, de raiva, de dor, entre outras, a video
gravacao revelou-se instrumento que permitiu o reencontro com o momento de realizagao da
entrevista e, em especial, o compartilhamento das entrevistas de modo a possibilitar um
movimento de analise pelo, e no grupo, com diferentes visdes, questdes, abrindo-se para a
possibilidade de evocar maior riqueza de caminhos e perspectivas.

Nos desdobramentos desse movimento de analise e reflexdo, o coletivo que compoe o
grupo de pesquisa dividiu-se para a produciao de videos apresentando os entrevistados, com
selecio de trechos e elaboragao de tarjetas visando reflexao e problematiza¢ao a partir dos
diferentes olhares para as historias e narrativas das pessoas entrevistadas. Estamos, atualmente,
no estagio de producao desses videos, com discussoes e encaminhamentos coletivos.

As entrevistas video gravadas e os videos ja elaborados revelam a complexidade da
categoria de base da investiga¢ao — sofrimento ético-politico. Conforme Sawaia (2009, p. 370): “A
relacdo entre as ameagas provenientes da desigualdade social e as respostas afetivas dos que a ela

18 Nome ficticio.
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se assujeitam compde um processo psicolégico poderoso a reproducao da desigualdade,
conceituado como sofrimento ético-politico”:

Portanto, o sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das questdes sociais
dominantes em cada época historica, especialmente a dor que surge da situacdo social
de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor, apéndice inutil da sociedade. Ele
revela a tonalidade ética da vivéncia cotidiana da desigualdade social, da negacio
imposta socialmente as possibilidades da maioria apropriar-se da producido material,

cultural e social de sua época, de se movimentar no espag¢o publico e de expressar
desejo e afeto (Sawaia, 2014, p. 106).

Entre outros locais, nosso trabalho de campo se deu em dois assentamentos. No primeiro
assentamento, o mais antigo, que chamaremos de Assentamento P, entrevistamos, entre outras
pessoas, uma mulher de 70 anos de idade que se autodeclarou preta, de nome ficticio Lucia.

Eu tive que trabalhar muito para criar meus filhos. A gente passava muita fome. Minha
vida... muito triste mesmo

O trecho acima ¢ parte da entrevista com Lucia. No decorrer da entrevista ela repetia o
movimento de tapar a boca enquanto falava. Percebemos que esse movimento se iniciou quando
ela falava, sem que nenhuma pergunta fosse ainda feita, assim que nos sentamos diante dela,
dizendo “Eu sinto muita falta do colégio”, com a mao tapando a boca.

Durante a entrevista, a dor e o softimento sio fortes nos relatos, nos olhares ¢ nas
expressoes faciais de Licia. A fome, a perda de filhos, o trabalho desde crianga, a interrupgao dos
estudos por interven¢ao do pai que a tirou da escola porque, de acordo com Lucia: “Nao,
[gesticula escrever]| para nao escrever bilhetinhos para os namorados”, foram narrados com
emogao e lagrimas nos olhos.

Medo e raiva aparecem durante varios momentos da entrevista. A raiva se destaca quando
Licia se refere ao casamento aos 17 anos de idade, mas a0 mesmo tempo em que demonstra
raiva, fala baixinho conosco nesses momentos, olhando para os lados, parecendo ter medo de que
o marido, que estava em casa, escutasse o que ela dizia. Ela conclui dizendo a frase “Eu quero ter
e ser”. Perguntada se a vida fora justa com ela, responde: “Foi mesmo, foi injusta mesmo. Porque
muita coisa que eu tinha vontade de ter e de ser, eu ndo sou. [...] se eu tivesse estudo, eu tinha
mais a minha liberdade, entendeu? E hoje eu ndo tenho”.

O sofrimento ético-politico nessa historia, para Lucia, em suas emog¢des e memorias, esta
incorporado na mao que tapa a propria boca enquanto fala, e reproduz, assim, a situacao de
submissdao na qual esta enredada. A luta pela terra, na qual sabe ser vitoriosa, nao lhe conferiu o
sentimento de Zer a terra, de ser quem ela quer, de ser /Zpre. A histéria de Lucia reflete as vivéncias
de muitas mulheres de nosso pais, por vezes silenciadas, e em sua maioria desconhecidas.

As relagoes desiguais entre homens e mulheres, nas quais os papéis subalternos, sujeitos
as escolhas dos homens - pai e marido, no caso de Lucia -, mas também pelo, e no silenciamento
das mulheres, como a mae de Lucia, a qual ela ndo se refere na entrevista, acirra a desigualdade a
qual Lucia e outras tantas mulheres estdo submetidas.

A pobreza, o trabalho servil, mal remunerado, a fome, a dor da perda de filhos pequenos,
Licia, em parte, parece suportar, mas a submissao aos poderes masculinos, que decidem o que ela
tera ou sera, ou o sentimento de que nao pode se libertar disso, Licia ndo consegue superar. A
raiva parece imobiliza-la ainda mais, porque tem como aliado o medo, este também incorporado
no olhar que procura o marido, na voz abafada pela mao que tapa a boca enquanto conversa
conosco e no falar sussurrado quando o marido esta perto.

O sofrimento ético-politico, nessa situacio: “Trata-se de softimento/paixdo gerado nos
maus encontros caracterizados pela servidao, heteronomia e injusti¢a, sofrimento que se cristaliza
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na forma de padecimento, isto ¢, de reagao, e nao de a¢ao, na medida em que as condigdes sociais
se mantém, transformando-se em estado permanente de existéncia” (Sawaia, 2009, p. 370).

E eu, se eu tivesse continuado, tivesse continuado, até ler eu ja estava lendo! As criangas
gostavam de ver, né? Como que eu, num instantinho, eu ja estava aprendendo! Ai
parou...

Finalizamos este resumo com um trecho da entrevista no qual Lucia relata a sua
participagao no projeto de alfabetizagdo realizado no Assentamento P. Nesse momento da
entrevista, os olhos de Lucia brilharam, com alegria, a0 contar para nés como era prazeroso
participar das aulas, dos encontros com as outras educandas e com a educadora do projeto, e,
principalmente, a alegria com os seus aprendizados na escrita e na leitura.

Nesse momento, Licia buscou o seu caderno do projeto e mostrou alegria e entusiasmo.
O medo e a preocupagio desapareceram. Emocionada, Lucia compartilhou conosco as
lembrancas do projeto de alfabetiza¢do: “Acho que era muito assim... tinha coisa especial. Tinha
aquela vontade mesmo. Acabou que nem que faltasse dia, né? Eu sentia aquela vontade de
continuar, e nao aquela...nunca mais num parar”. Ao refletirmos sobre Lucia e sua experiéncia no
projeto de alfabetizacio encontramos em Freire (1967), ao relatar os caminhos trilhados na
criacao dos Cireulos de Cultura e do Centro de Cultura, ¢ da concep¢ao de alfabetizagdo que se
buscava entdo, relatos que nos aproximam de Lucia e dos sentimentos que compartilhou
€oNnosco:

Pensavamos numa alfabetizacio que fosse em si um ato de criacdo, capaz de
desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizacio em que o homem, porque nio
fosse seu paciente, seu objeto, desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade, caracteristica
dos estados de procura, de invencio e reivindicagio (Freire, 1967, p. 104).

Freire (1967, p. 112), ao descrever a primeira fase do método de alfabetizagao que entio
se desenhava, e as falas dos educandos depois de terem participado dessa primeira fase, relata:
Em levantamentos vocabulares que figuravam nos arquivos do Setvico de Extensido
Cultural da Universidade do Recife, de areas rurais e urbanas, do Nordeste e do Sul do
Pafs, nio sdo raros esses exemplos: “Janeiro em Angicos”, disse um homem deste
sertdao do Rio Grande do Norte, “é duro de se viver, porque janeiro é cabra danado
para judiar de nés”. “Afirmagdo ao gosto de Guimardes Rosa”, disse dela o professor

Luis de Franca Costa Lima, que fazia parte de nossa equipe do Servico de Extensido
Cultural da Universidade de Recife.

No relato de Freire (1967, p. 112), uma fala, em especial, nos levou a pensar em Lucia, nas
interdi¢cdes por ela vivenciadas e no direito “de ter e de ser”, ao qual ela se referiu na entrevista
video gravada: “Quero aprender a ler e a escrever”, disse uma analfabeta do Recife, “para deixar
de ser sombra dos outros”.
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Resumo de Pesquisa
Alfabetizagio de adultos das camadas populares e a interface com a familia”

4 0IsY, W,

Sabrina Verissima de Ramos
Universidade Federal de Ouro Preto (DEEDU/UFOP)

O atendimento escolar formal e ndo formal a jovens, adultos e idosos, publicos-alvo da
educacao de jovens e adultos vém se traduzindo, historicamente, como uma série de campanhas e
programas a tal ponto que a escolarizagao desses grupos foi tratada até 1996 como sinénimo de
alfabetizacdo. No quantitativo de adultos analfabetos, provenientes das camadas populares, se
inserem responsaveis pela escolariza¢ao de criangas e adolescentes. Estudos sobre desigualdade
de desempenho escolar associam o apoio familiar a escolarizagao dos descendentes.

O trabalho apresenta os processos iniciais da pesquisa que tem como objetivo verificar
efeitos de irradiagdao, para si e para seus descendentes, dos beneficios adquiridos da volta do
adulto aos bancos escolares em cursos de alfabetizagdo. Na primeira fase buscou-se sujeitos que
repetiram cursos de alfabetizagio modulares. Partimos, da hipétese de que o acesso a escrita e a
leitura pelo adulto incrementam estratégias, mobilizacdes em prol da escolaridade dos
descendentes. A pesquisa em andamento segue a abordagem qualitativa e se apoia na sociologia
configuracional (Elias, 1994). A producao dos dados se deu a partir do levantamento dos sujeitos
alfabetizados, por meio de anilises de acervo documental com um amplo repertério de
informagoes sobre campanhas de alfabetiza¢ao ja desenvolvidas no Brasil.

A educacgdo de jovens e adultos (EJA) é explicitada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n. 9.394/1996) como aquela que visa atender aos jovens e adultos cujo
direito a escolarizacdao na infancia fora negado. Tal premissa ¢ prevista no Artigo 37 da referida
Lei Federal na qual sinaliza que “A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”
(Brasil, 19906), desta forma se compreende a extensao das ofertas educacionais aos segmentos
mais amplos da populacio.

Ao tornar-se acessivel, a educagdo de jovens e adultos acaba sendo a modalidade escolar
voltada para os setores vulneraveis da populagao em condi¢des de marginalidade socioeconomica
e de desigualdade de oportunidades educativas. Assim, e por isso mesmo, esse publico ¢é
marcadamente diverso, composto por jovens, adultos e idosos, trabalhadores urbanos e rurais,
homens e mulheres sob diversas circunstancias. Atendé-los significa redefinir concepgoes,
parametros e praticas educativas, ou seja, perceber a necessidade de uma educagao capaz de
considerar as marcas de seus individuos em oposi¢do a ofertas adaptadas aos modelos infantis,
como salientado por Arroyo (2008). Pode-se inferir que o autor chama atencao para o fato de
estarmos diante de um novo estudante.

Inseridos no quantitativo de adultos analfabetos, provenientes das camadas populares, se
inserem os responsaveis pela escolarizagdo de criangas e adolescentes. Estudos educacionais
sobre desigualdade de desempenho escolar associam com frequéncia o apoio familiar a
escolarizacdo da progénie. O trabalho apresenta resultados parciais da pesquisa que tem como
objetivo verificar efeitos de irradiagao, para si e para seus descendentes, dos beneficios adquiridos
da volta do adulto aos bancos escolares em cursos de alfabetizacao. Por “efeito de irradiacao”
entende-se, com base na obra de Portes (2015), os impactos da escolarizagao do adulto nas
geragdes posteriores das familias. Para tal foram analisados sujeitos que repetiram cursos de
alfabetizacdo modulares mais de trés vezes. Partimos da hipotese de que o acesso a escrita ¢ a

19 A pesquisa é financiada pela FAPEMIG e desenvolve-se na instituicio RECRIAVIDA - Mariana/Minas Gerais.
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leitura pelo adulto incrementam estratégias e mobilizagdes em prol da escolaridade da prole,
sobretudo a partir da segunda geragdo, tendo em conta que, de acordo com Paulo Freire (2005),
homens e mulheres se responsabilizam por suas proprias historias.

A pesquisa segue a abordagem qualitativa e se apoia na sociologia configuracional (Elias,
1994) a fim de compreender que transitos operam os beneficios adquiridos pela alfabetizacio do
adulto na longevidade escolar dos descendentes e as implicagdes para as politicas publicas de
EJA. A pesquisa se iniciou com a busca no arquivo do Departamento de Educacio da
Universidade Federal de Ouro Preto (DEEDU/UFOP) ao organizarmos as producdes de
estudantes adultos quando ficou notério que havia sujeitos com varias passagens nos moédulos de
alfabetizacdo. A partir daf surge a questdo da pesquisa: quais os efeitos de irradia¢do da volta a
escola do adulto para si e seus descendentes?

Para dar conta da questio foi elaborado um levantamento dos sujeitos que passaram pelas
salas de alfabetizagdo e de pos-alfabetizagdo versus a quantidade de vezes na mesma sala. De
posse do levantamento, verificou-se que havia senhoras multiparticipantes. Os critérios de selecao
dos sujeitos pautaram-se no conjunto das produgdes escritas ¢ nos documentos sobre a pratica
docente. Com relagao aos sujeitos, levou-se em conta a sua disponibilidade para a pesquisa e o
fato de terem descendentes em idade escolar.

Alfabetizagao e letramento em familias populares: interfaces intergeracionais

Apo6s o levantamento dos alfabetizandos, foram selecionadas trés familias - Campideli,
Reis e Almeida - levando em conta a formag¢ao dos nuicleos familiares ampliados convivendo
proximos aos sujeitos alfabetizados, primeira geragao, e os descendentes de segunda, terceira e
quarta geracoes (filhos, netos e bisnetos), os quais moravam em nucleos familiares proximos.
Justifica-se a escolha da proximidade de moradia das familias, o acompanhamento cotidiano dos
adultos alfabetizados, a fim de apreender usos de leitura e escrita, a convivéncia, as trocas e ajudas
familiares na escolarizacio dos descendentes. Para Freire (2005, p. 17) “[...] o que pareceria ser
apenas visdao, ¢, efetivamente, ‘pro-voca¢do’; o espeticulo, em verdade, é compromisso”.
Compromisso esse com o desejo de ser mais.

A configura¢ao espacial familiar é interessante a pesquisa, pois, a convivéncia, as trocas e
ajudas familiares tém se mostrado potenciais ao encontro dos efeitos de irradiagao de beneficios
adquiridos com a alfabetizagao. A familia Campideli, por exemplo, tem descendentes da segunda
e terceira geracdes sendo uma ascensio a universidade na segunda geracio (filha). E composta
pela mae, sete filhos, quatro deles casados e sete netos. A familia Reis tem descendentes da
segunda e terceira geracdes. F composta pela mie, seis filhos e dois netos, em idade escolar. A
familia Almeida, tem descendentes da segunda, terceira e quarta geragoes com todos os bisnetos
em idade escolar. E composta pela mae, cinco filhos, todos eles casados, dez netos e seis bisnetos.
Geralda Campideli, Raimunda Almeida e Maria Reis, matriarcas recém apropriadoras dos codigos
linguisticos, organizam o cotidiano para atender as necessidades usuais e escolares de suas
familias.

Os dados apontam que ao ler e escrever, ainda que com limites, elas participam de
eventos do cotidiano sozinhas - compras, igreja, consulta, por exemplo - e em familia - reuniao
em escola, grupo da terceira idade. Geralda, Raimunda e Maria se iniciam no processo de
acompanhamento da escolarizacao de seus descendentes, sobretudo, os netos e bisnetos. Como
avos, cozinham, levam e buscam criangas, ajudam a encontrar material de pesquisa em /an houses,
ficam com os netos para os filhos trabalharem, enfim, contribuem com o préprio processo de
aquisi¢ao do conhecimento e do outro no que se refere a leitura e escrita.

Com isso, entendemos que o efeito de irradiagao ¢ reflexo, via de mao dupla. De acordo
com Judith Kalman (2004), os eventos de leitura e escrita que surgem na vida cotidiana
organizam-se com fins comunicativos sendo importantes para os sujeitos de diferentes geragoes.
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O acompanhamento da familia, sobretudo das matriarcas, se constitui em recurso na constru¢ao
de indicadores das estratégias de leitura e escrita desenvolvidas no seu cotidiano e das rela¢oes
que ela estabelece com o cotidiano de seus descendentes em idade escolar. Para o
acompanhamento sera desenvolvido um esquema envolvendo horarios, dias da semana, tempo,
periodo e atividades. Espera-se obter dados de como se configuram as trajetérias de estudos da
familia.

Concluindo

O trabalho apresenta dados parciais da pesquisa em andamento que tem como objetivo
verificar efeitos da volta do idoso a escolarizagdo em cursos de alfabetizagdo para si e seus
descendentes. Sabe-se que as fragdes populares se mobilizam de formas distintas de outras
fracoes de classe quando se trata de escolarizagio como cozinham, levam e buscam criangas,
ajudam a encontrar material de pesquisa em /an houses, ficam com os netos para os filhos
trabalharem. A alfabetizacdo contribui em certa medida com o entendimento do valor da escola,
da necessidade de manter os deveres de casa em dia, pontualidade dos horarios etc. Ainda que os
resultados sejam parciais, ¢ possivel apontar ganhos simbdlicos do adulto alfabetizado junto a
familia cumprindo com o que Freire chama de processo de humanizagao.
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Resumo de Pesquisa
Variagao linguistica na educagio de jovens e adultos: sujeitos, vozes e identidades

i

4 0IsY, W,

Patricia Fortuna Wanderley Prazeres
Secretaria de Estado de Educacio do Rio de Janeiro SEEDUC/R))

Resumo

O artigo visa divulgar alguns resultados obtidos a partir de uma pesquisa realizada no contexto de
um Programa de Pés-graduacio em Educagdo, cujo objetivo principal foi investigar diversas
formas como professores do primeiro segmento do ensino fundamental de educagao de jovens e
adultos consideram, em suas praticas cotidianas, as variedades linguisticas faladas pelos alunos.
Ao mesmo tempo, procuramos compreender as diversas formas como desenvolvem suas praticas
educativas em relagao ao fenémeno da variagao linguistica. Pretendemos, também, caracterizar os
sujeitos da educagao de jovens e adultos e refletir acerca da visao dos alunos em relagdo ao
trabalho pedagdgico com a linguagem desenvolvido pelas professoras que participaram do
estudo. Foram realizadas entrevistas a duas professoras que atuam na EJA na rede publica do
municipio do Rio de Janeiro e a onze alunos das turmas dessas professoras. A pesquisa
evidenciou concepgdes sobre a lingua falada que se sustentam numa nogao de lingua tnica e
homogénea e a desvalorizagdao das variedades linguisticas faladas pelos educandos, principalmente
das variedades regionais. Os resultados sugerem a relevancia de refletir sobre as praticas
pedagdgicas, analisando as concepgoes de lingua que circulam no ambito da escola, como uma
forma de contribuir para o estudo da problematica da diversidade linguistica e social no contexto
educacional.

Palavras-chave: educacio; linguagem; fenémeno linguistico.

Introdugao
O meu discurso em favor do sonho, da utopia, da liberdade, da democracia é o discurso de
guem recusa a acomodagcio e nao deixca morrer em si 0 gosto de ser gente, gue o fatalisno
deteriora. (Paulo Freire)

Este texto surgiu a partir da pesquisa de mestrado iniciada em 2005, das vivéncias da
autora como educadora de jovens e adultos, de algumas falas de educadores ligados a
movimentos sociais e organizagdes nado governamentais, de professores da rede publica e trocas
de experiéncias com os proprios alunos. Falas de professores que demonstravam compartilhar as
mesmas angustias e inquietacdes e buscavam, também, possiveis caminhos para melhorar o

trabalho na EJA.

Objetivos

O presente texto visa sintetizar alguns resultados obtidos a partir da referida pesquisa, que
teve como objetivo principal investigar as diversas formas como professores de educagao de
jovens e adultos, em suas praticas educativas cotidianas, consideram as variedades linguisticas
faladas pelos alunos. Compreender como os professores da educagao de jovens e adultos do
primeiro segmento do ensino fundamental desenvolvem suas praticas educativas diarias em
relacio ao fendmeno da variagdo linguistica. Pretendemos, também, caracterizar os sujeitos da
educagiao de jovens e adultos e refletir acerca da visdo dos alunos em relagao ao trabalho
pedagdgico com a linguagem, desenvolvido pelas professoras que participaram do estudo.

A pesquisa empirica foi realizada através de entrevistas a duas professoras que atuam na
EJA na rede publica do municipio do Rio de Janeiro e a onze alunos das turmas dessas
professoras. Foram observadas, também, oitenta horas de sala de aula. A pesquisa evidenciou
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algumas concepg¢oes das professoras e dos alunos sobre a lingua falada que se sustentam numa
nogao de lingua unica e homogénea — e a desvalorizagao das variedades linguisticas faladas pelos
educandos, principalmente das variedades regionais.

Os sujeitos da EJA

Ao caracterizar a modalidade EJA da educagio basica nos deparamos com uma
pluralidade de sujeitos que dela fazem parte. Cada um com uma histéria de vida e suas marcas de
identidade, constituidas por memorias impares. Essas experiéncias singulares se somam as do
grupo, criando espagos de saberes e nao saberes, na busca de um reconhecimento na sociedade.

Como sabemos, estes sujeitos de classes populares vivem em situagdo socioecondémica
desfavoravel e a necessidade de trabalhar os afastou muito cedo dos seus estados e cidades de
origem. Provenientes principalmente do norte e nordeste do pais, trazem em sua bagagem uma
histéria de desesperanga e de esperanga que os encoraja a tentar “mudar de vida”, procurando
melhores condi¢bes. Nessa trajetoria até a “cidade grande” carregam o desejo de um futuro
diferente daquele deixado para tras.

Esses jovens e adultos se caracterizam como um grupo heterogéneo quanto as suas
atividades: sio pedreiros, donas de casa, porteiros, faxineiras, cozinheiros. Sio homens e
mulheres, trabalhadores, empregados, desempregados ou pessoas em busca do primeiro emprego;
filhos, pais, maes e avos. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar, quando
criangas, em fungdo da entrada precoce no mercado de trabalho, ou mesmo por falta de escolas
na regiao onde moravam. Alguns dos que retornaram a escola permaneceram nela por periodos
muito curtos: dias, semanas ou, no maximo, alguns meses.

O maior tempo de escolarizagao nem sempre significa mais conhecimento ou facilidade
para a aprendizagem. Sdo sujeitos marginalizados, expulsos da escola ou privados do acesso a
escolarizaciao, que carregam a marca da exclusdo social. Neste sentido, é fundamental entender a
educagio de jovens e adultos como direito e ndo apenas como compensagao que possibilitaria o
resgate do tempo perdido, pois o aluno muitas vezes se sente culpado por nio ter sido capaz de
aprender na “época prépria”.

A heterogeneidade presente na sala de aula da EJA se configura a partir de aprendizagens
e experiéncias que e os alunos adquirem ao longo de sua vida em diferentes contextos sociais,
pois as suas crencgas, valores, atitudes e praticas vao constituindo processos diferenciados de
aprendizagem e diferentes formas de acesso ao conhecimento. Serd a partir do reconhecimento
de suas experiéncias de vida e visdes de mundo que cada aluno, jovem ou adulto, se apropriara
das aprendizagens escolares de modo critico e original, na perspectiva de ampliar sua
compreensao, seus meios de a¢ao e interagao no mundo. Segundo Oliveira e Paiva (2004, p. 8),
“[...] a concepgao de aprendizagem para esses sujeitos jovens e adultos, de qualquer nivel de
escolaridade, é a base de estar no mundo”.

O jovem ou adulto ndo volta apenas a escola para recuperar o tempo perdido, mas em
busca de experiéncias de aprendizagem que lhes possibilitem dar resposta para as suas
necessidades presentes. Por isso, essa modalidade deve ser pensada e planejada em relagdo a suas
especificidades, procurando desenvolver um trabalho diferente do realizado nas escolas regulares.
Esses alunos esperam encontrar na escola um espaco para falar de suas vidas, seus desejos, suas
dores e suas alegrias, daquilo que os aflige no cotidiano, das dificuldades de conciliar familia, casa,
trabalho. Precisam se sentir acolhidos, ouvidos, incluidos e construir um ambito para
compartilhar todos esses sentimentos. Sao guiados pelos seus sonhos ha muito esquecidos, pelo
desejo de melhorar de vida, pelo esforco de compreender melhor o mundo que os rodeia, pela
vontade de ser reconhecidos como sujeitos e olhar para os outros, como eles afirmam, “de cabeca
erguida”.
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Consideragdes finais: a importincia do debate sobre a variagdo linguistica no contexto
educacional

Percebemos que a linguagem tem um papel fundador no processo educacional, nao s6 do
ponto de vista da constru¢ao da singularidade dos sujeitos, mas também de tanto as professoras
quanto os alunos evidenciaram que a func¢do da escola é “ensinar a falar corretamente” e que a
gramatica normativa tem um papel muito importante nesse processo. Mas os alunos as vezes se
questionam: para que aprender a ‘“falar certo?” Sera que falando certo conseguiremos um
emprego melhor?

Observamos também que no trabalho didatico com a linguagem na sala de aula o
professor geralmente solicita que os alunos transformem “o errado” em “certo”. Ao longo do
nosso estudo, nao observamos a proposta de uma discussao sobre os diversos fatores
extralinguisticos que interferem na linguagem falada, nem foi proposta nas aulas a reflexdo sobre
os usos linguisticos mais adequados em determinadas situagdes e contextos.

Neste trabalho, partimos do pressuposto de a escola valoriza e transmite quase com
exclusividade a variedade oficial da lingua e que o mito da exclusiva legitimidade desta variedade é
produto, em parte, do desconhecimento dos processos historico-politicos de instalagio da
mesma. Buscamos, também, enfatizar a importancia de refletir a respeito das condigdes de
produgdo e imposi¢ao da norma padrio de uma determinada lingua em contextos especificos. A
partir dai, poderemos questionar a legitimidade exclusiva dessa variedade. Assim, propomos um
trabalho com a lingua na sala de aula que permita o debate, a discussao e a comparacao de formas
de uso em contextos especificos, como uma forma de romper com a crenga fortemente arraigada
de que o professor deve ensinar e impor a norma padrio, evitando interferéncias dos usos
populares da lingua. O reconhecimento das diferencas e a reflexdo acerca dessa problematica,
tanto no contexto escolar quanto nos ambitos de formacao docente, podera permitir-nos avangar
na constru¢ao de uma escola mais democratica.
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Relato de Experiéncia
Alfabetizagdo de idosos/as na Amazdénia paraense: expetiéncia de educagio freiriana

Elinalda da Silva Moreira
Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Introdugiao

Este trabalho traz experiéncias vivenciadas no Espago de Longa Permanéncia para
Idosos, Lar da Providéncia na cidade de Belém, no estado do Para, por meio do projeto de
extensio desenvolvido pelo Nucleo de Educagao Popular Paulo Freire (NEP), da Universidade
do Estado do Para (UEPA).

As atividades desenvolvidas no projeto de extensiao das quais atuamos como educadora
popular e assessoramento pedagdgico sio voltadas as praticas educativas em ambientes escolares
e nao escolares nos principios freirianos, em uma Casa de Acolhimento da Pessoa Idosa,
promovendo ac¢des subsidiadas teoricamente pela educag¢ao popular.

A participa¢ao nas atividades direcionadas as a¢des educativas em um Espago de Longa
Permanéncia com Idosos, no Grupo de Estudo e Trabalho em Educagao Freiriana e Sexualidade
com adolescentes em uma institui¢ao filantrépica e em institui¢cdes especializadas como Pestalozzi
e a Unidade Educacional Especializada professor Astério de Campos, também relacionados a
educagio popular, trouxeram relevantes conhecimentos praticos e tedricos para nossa formagao.
Além do mais, na graduagiao, nao dispunha a educadora popular dessa vivéncia que lhe foi
possibilitada pelo NEP. Sendo assim, fazer parte de um grupo de pesquisadores que dialogam a
respeito de varios temas, fez com que compreendéssemos ser a educacio expandida para
qualquer espago e independentemente da idade.

O nosso envolvimento nas atividades do NEP nos ajudou a ter uma visao mais critica
sobre novos rumos a serem percorridos, dentro dos principios éticos, confrontando com novas
realidades humanas, que nos provocam no cotidiano dos espagos escolares e nio escolares;
também nos subsidiou a enfrentar os novos desafios, contribuindo para a nossa formagao e
atuagdo profissional.

Por meio da experiéncia no NEP desenvolviamos as atividades no Espaco de
Acolhimento de Idosos a partit do conhecimento prévio dos/as educandos/as idosos/as, ou seja,
de seus saberes e de suas experiéncias de vida e de mundo, nos quais surgiam dos temas
geradores, por exemplo: o dialogo sobre o tema gerador trabalho evidenciava a profissao de cada
idoso/a. Promoviamos a reflexdo acerca das variadas profissdes e o dificil acesso a escolatizagao,
para que pudessem buscar o conhecimento escolar que tinham adquirido ao longo da vida, entre
outros temas.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica com relato de experiéncias vivenciadas no Espaco
de Acolhimento de Idosos, com o objetivo de explicitar tanto o referencial tedrico quanto a
metodologia freiriana na acdo educativa com idosos/as.

Inicialmente tratamos da necessidade da escuta sensivel na educagdo de pessoas idosas,
em seguida, a2 metodologia na acio pedagdgica com os/as idosos/as e por fim as consideracdes
finais.

A escuta sensivel das experiéncias ao longo da vida

Para os educandos/as idosos/as que ndo tiveram oportunidades de frequentar um
ambiente escolar, pois muitos comegaram a trabalhar muito jovem, alguns até crianga, para ajudar
a familia, compartilhar as suas lembrancas do passado representa um significado enorme para a
sua vida.
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Para Bosi (1994) o idoso ¢ um sujeito que ja viveu muitos anos, mas que precisa como
exercicio constante dialogar com alguém a respeito de suas lembrangas do passado, visto que ¢é
comum gostarem de falar de sua experiéncia de vida e principalmente, pata o/a idoso/a falar do
passado em especial da sua vida quando crianga, ¢ extremamente significante poder contar um
pouco da infancia “como as coisas mudaram” eles/as ficam emocionados em poder compartilhar
o passado que trazem lembrancas de seus locais de origens. Os/as idosos/as gostam de partilhar
suas experiéncias do passado, principalmente, quando percebem o interesse dos/as
educadores/as em ouvi-los.

Albuquerque (2016) aponta que na Amazonia a pratica cultural e social, tem grande valor
através da oralidade, na qual a transmissdao e circulagdo de saberes se dar através da oralidade.
Traduz-se no saber da experiéncia ancorado ao saber escolar de tudo que faz parte do seu
cotidiano. Para alguns autores a memoria ¢ uma lembranca do passado, pode ser da infancia,
apresentando ou nao uma ordem cronologica.

Durante as observacdes nos espagos de pesquisa, constatamos que quando trabalhamos
com assuntos de interesses dos/as educandos/as o aprendizado é mais significativo e prazeroso.
Diante disso é importante que o/a educador/a “valorize” e “respeite” o conhecimento das
“classes populares” (Freire, 2013).

Primeiramente, deve-se ter cuidado com o trabalho educativo em ambiente nio escolar,
visto que existem preconceitos a respeito da educacao popular, por exemplo, muitos acreditam
ser um trabalho assistencialista que nio exige rigor metodologico. No entanto, para Freire (1979)
nao existe algo pronto, trabalhar a educagao freiriana é partir sempre da realidade em que os
sujeitos estdao inseridos, para que possamos compreender, nos dialogos, o conhecimento que
apresentam sobre a sua realidade.

Para Freire (2013, p. 31) os/as educadores/as devem respeitar o conhecimento que os/as
educandos/as trazem consigo para o didlogo “[...] o dever de nio sé respeitar os saberes com que
os educandos, sobretudo, os das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria [...]”.

A metodologia freiriana do trabalho com idosos

Os encontros realizados com idosos aconteciam uma vez por semana (terca-feira), com
duracao de 2h. O tema gerador escolhido foi desenvolvido em 4 semanas. Inicialmente
realizivamos uma roda de conversa com os/as educandos/as idosos/as para compartilhar como
foi a semana de todos/as. Em seguida escolhiamos o tema gerador, nesse dia foi sobre regides do
Brasil, para entdo ouvir os idosos e seus conhecimentos sobre o tema da cultura de alguns estados
brasileiros. No segundo momento foram entregues as cartelas de bingo com as silabas soltas, para
que colassem as silabas e formassem palavras. No terceiro momento houve a socializagdo da
construcao das palavras que surgiram do tema gerador.

Continuamos o tema “as lembrancas dos/as educandos/as idosos/as das regides
brasileiras”. No inicio relataram qual lembranca marcou a sua infincia e porque ela foi tio
marcante, mesmo aquela lembranca de regides longinquas. Foi possivel imaginarmos a
importancia dessas memorias para aquele/a idoso/a. Realizamos uma atividade com desenhos:
cada educando/a fez algo que lembrava da cidade visitada por ele, no Brasil. Na socializagio cada
participante compartilhou os seus desenhos; foi muito significativo e emocionante.

No compartilhamento a respeito da cultura dos estados, como: comidas, dangas, futebol,
folclore, entre outros, cada um falava das suas preferéncias. Também houve o interesse em
conhecer a cultura dos estados localizados na regiao sul do Brasil.

Apo6s dialogamos a respeito da cultura dos estados brasileiros, partimos para a cultura
local dos/das educandos/as em relagdo ao municipio de origem de cada idoso/a. Para os/as
educandos/as idosos/as que estavam em processo de alfabetizacio realizaram uma atividade para
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identificar a cultura das regides com auxilio de quebra-cabegas, que tinham como desenhos
comidas tipicas, dangas, animais e vegetacao.

Para uma educanda idosa cega os recursos pedagégicos foram: o mapa do Brasil com
sementes diferentes, por regido e linhas de 12 para contornar, para dois idosos/as com um pouco
mais dificuldade trabalhavamos pintura com animais da fauna amazonica. Na socializagdo todos
os/as educandos/as idosos/as compartilharam seus saberes a respeito da cultura do seu local de
origem ou de um estado brasileiro que se identificasse com a cultura dele e foram surgindo novas
palavras a partir da palavra geradora. Observou-se que o universo vocabular de cada educando/a
¢ riquissimo de conhecimento cultural.

Consideragdes finais

O Lar da Providéncia é um ambiente ndo escolar que apresenta riquissimas historias,
saberes, experiéncias que necessitam ser dialogadas dentro e fora da academia. Para os/as
idosos/as foi muito importante a participacio nas atividades, pois para eles o grupo do NEP é
como se fosse parte de sua familia e com isso a convivéncia coletiva era 0 momento em que
todos os/as educandos/as idosos/as se reuniam para dialogar. Portanto para o grupo de
educadores/as poder compartilhar esse momento de aprendizado ¢ significante e esperancoso, na
luta por uma educagao popular inclusiva para além do espago escolar.
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Mesa C4: Formagao em contexto de pandemia

Relato de Experiéncia
Trabalho pedagoégico e a invisibilidade em tempo de pandemia

Eliana N6brega de Oliveira
Secretaria Municipal de Educacao de Angra dos Reis — R]

Estar no mundo sem fazer bistiria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua
presenga no mundo, sem sonbar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da ferra,
das dgnas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo,
sem fazer ciéncia, on teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideias de formagao, sem politizar nao é possivel. (Paulo Freire, 1996, p. 30)

A pandemia de Covid-19, desde 2020, inaugurou o ensino remoto e oportunizou o
desvelamento de questoes pedagdgicas até entdo ignoradas, porque invisibilizadas, que carecem
historicamente de enfrentamento. O ensino remoto escancara a dificuldade que as classes
populares enfrentam para garantir a educacao de seus filhos e expde a falta de politicas puablicas
para dar suporte a esse momento. A mudanga no modelo das aulas e de interagdo entre alunos e
professores nao é acompanhada por reflexdao critica sobre a pratica e amplia o distanciamento
entre o direito a educagao e a garantia deste.

O direito a educagao esta garantido na Constitui¢ao de 1988, porém essa garantia nao se
realiza na pratica para muitos. O ensino, agora na modalidade remota, coloca para as familias o
papel de mediadores de ensino, um aspecto a que vou me ater nesse breve relato. Nio quero,
com isso, negar ou invisibilizar o esfor¢o de professoras que também sio afetadas de diferentes
formas por essa modalidade de trabalho.

Meu relato parte da vivéncia e reflexdo sobre minha pratica como pedagoga em uma
escola da rede municipal de Angra dos Reis. A precarizagdo do servico aqui tratada ja existia
antes, mas se tornou mais visivel e grave com a pandemia e com a resposta insuficiente por parte
do poder publico. O agravamento da situagao revelou uma face cruel de exclusio, de injustica
social e de solidao. Os relatos das familias e das professoras acerca da complicada relacio com a
tecnologia de mediacdo entre a escola e os estudantes, me mobiliza a partilhar algumas
preocupagoes.

O ensino remoto, como proposto nessa rede, pressupde a interagao entre alunos e
professoras em ambiente virtual com horario determinado. Porém, ndo considera como isso se
realiza. As familias sio forcadas a reorganizar suas rotinas cotidianas e acomodar espacos de
estudo nas residéncias. Sdo frequentes os casos em que a residéncia abriga mais de um estudante
com intera¢cbes marcadas para o mesmo horario, casos em que ndo ha espago habil para um
ambiente privado de estudos e outros em que até o nimero de aparelhos capazes de acessar a
plataforma de ensino ¢ limitado. Nao se considera, também, a dificuldade da professora da rede
publica para adquirir aparelhos adequados e dominar o uso dessa nova tecnologia em seu
trabalho. As professoras, em pouquissimo tempo, precisaram readaptar o seu fazer pedagogico,
reorganizar sua vida particular, disponibilizar seu numero de aparelho celular pessoal para atuar
junto aos estudantes e suas familias que também enfrentam a mesma urgéncia. O aparelho celular
pessoal como ferramenta de trabalho para as professoras e de estudo para os estudantes significa
a disponibilizacio de modo “voluntario”, por parte destes, de seus equipamentos privados. Em
funcao da dificuldade de acesso a znternet gratuita e de qualidade, da necessidade de dominio de
uma nova linguagem e de um novo vocabulario, o WhatsApp tem se mostrado como o recurso
mais efetivo de interacio com as familias. Audios, pequenos videos, videochamadas, fotografias e
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disponibilizacdo de atendimento aos estudantes em diferentes horarios tém sido algumas
estratégias de professoras para garantir maior possibilidade de interagao, de encontro, de
acolhimento e de aprendizagens significativas.

O uso do celular como recurso de interagdo nas aulas remotas tem aproximado os
estudantes das professoras e colocado luz sobre a importancia da leitura e da escrita para que a
relagao acontega. Entendemos que aprender a ler e a escrever se faz junto, em relagao dialogica,
de escuta. A realizacido de atividades propostas tanto na plataforma, como nas apostilas impressas
oferecidas aos alunos pressupde a capacidade de leitura, escrita e interpretagdo para que a
mediagdo acontega, mesmo para alunos que ja dispéoem de maior autonomia. Porém, a
invisibilidade da condi¢ao de analfabetismo e de baixa escolaridade de muitas familias — o que se
expressa na preocupagao e dificuldade destes em apoiar os filhos e na qualidade do retorno das
atividades impressas — ainda ndo mobiliza ou ndo se tornou uma questio pedagodgica a ser
considerada no processo educacional, uma vez que se mantém silenciada. Sio varios relatos de
pais e avos que nao entendem as atividades e nao sabem como ajudar seus filhos e netos, historias
de espera por algum familiar ou conhecido para ajudar nas tarefas escolares, o que sempre sinaliza
a frustracao. O sofrimento das familias e das professoras aumenta a necessidade de aprofundar
lagos de solidariedade, de empatia.

Algumas familias buscam o servigo de explicadoras para seus filhos, como estratégia de
apoio, quando podem pagar por tal servico e, outras, assumem que nao tém como ajudar e que,
portanto, seus filhos e netos ficario prejudicados. Nao ¢ possivel pensar e fazer educagio
indiferente ao contexto crescente de vulnerabilidade e precarizagdo em que as familias passaram a
viver.

i
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Como pedagoga, juntamente com a gestora ¢ as professoras, nos sentimos desafiadas a
refletir sobre nosso conhecimento dos sujeitos com os quais interagimos; a questionar NOsso
papel como educadoras; a estudar estratégias de acolhimento e de manutengao das matriculas dos
estudantes, de modo que o potencial abandono nio se concretize. Buscamos alternativas no
sentido de combater essa exclusao/invisibilizacio, evitando produzir mais rupturas e fragilidades
nos vinculos dessas familias com a escola, evitando, também, aprofundar ainda mais a
insegurancga ¢ a angustia diante de um cenario nacional de desesperanga e dor, de ataques aos
direitos ja conquistados e a dignidade da populacio. Apoiando-nos em Freire (1996), a nossa
op¢ao ¢ a de que nao podemos nos perceber no mundo como alguém que nada tem a ver com
esse mundo, porque somos também sujeitos da historia e como tal, precisamos nos posicionar de
maneira amorosa com nossos pares, apesar de nossas limitagoes.

O sofrimento expressado por esses sujeitos que vivenciam cotidianamente a dualidade
inclusio/exclusao do direito a educacdo de seus filhos e netos vai ao encontro do que Sawaia
(2009) define como sofrimento ético-politico. As falas e os olhares das familias nas
videochamadas, marcadas por interdi¢oes diversas nao s6 em funcao da pandemia, mas também
aquelas sofridas ao longo de suas vidas, evidenciam o receio de ndo saber como evitar que essa
condicao de exclusao se perpetue aos descendentes, gerando novas ou reformando antigas
formas de desigualdade social, de injusti¢a, de mutilacao. Cabe, assim, refletir sobre a posi¢ao da
escola diante dessa situagao, de modo a nao ser mais um agente de producao de invisibilidade
desse sofrimento; ao contrario, cabe a escola contribuir na reflexdo, na problematizacio e na
busca de acbes concretas de resisténcia.

Pensar a garantia do direito a educacao de qualidade de criancas e adolescentes, nesse
contexto pandémico, é também pensar na garantia de educagdo a seus familiares. Resistir a
reproducao da exclusio social significa incluir esses sujeitos e a eles devolver o direito
constitucional defendido em leis e acordos internacionais de que o Brasil ¢ signatario (Sales,
Fischman, 2019). As questoes levantadas nesta pequena experiéncia demonstram a necessidade da
realizacao de um diagnoéstico consistente da situagao de escolaridade de jovens, adultos e idosos,
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considerando a pandemia, para pensar em politicas publicas para o municipio. Apontamos que
fica evidente a demanda reprimida por EJA e a urgéncia da obsetvagio do Parecer n. 06/2010
quanto a chamada ampliada.

A escola vem estudando a possibilidade de propor as familias atendidas pela escola a
criagao de rodas de conversa, como um exercicio de escuta, de acolhimento e construcgiao coletiva
de alternativas. Entendemos que, sem dialogar e considerar esses sujeitos no processo de
educagao, sem ampliar a oportunidade de aprendizagem a todos, a educagao como direito nio se
realiza.

Discutir e pensar nosso mundo e sonhar com outro mundo possivel implica nos
movimentarmos como sujeitos histéricos que sabem que nossa histéria nao se resume a esse
momento tragico atual. Recordar as licdes de Freire sobre esperanca, utopia e de que nao estamos
s6 no mundo podem contribuir as reflexdes para este tempo.

Referéncias
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Relato de Experiéncia
O desafio de formar professores da educagio de jovens e adultos (EJA) em tempos de
pandemia: ousadia, inédito viavel e ressignificagao da pratica pedagogica freireana

Karla Jakceline da Silva Nascimento

Divoene Pereira Cruz Silva

Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA)
Campus de Angicos/RN

Neste ano em que vivenciamos o centenario do nascimento de Paulo Reglus Freire, nossa
referéncia maior do pensamento critico-emancipador, nos sentimos instigadas e convocadas a
partilhar este relato de experiéncia do Curso Curriculo e Praticas Pedagogicas na EJA, como
atividade do projeto de extensao Curriculo e Pesquisa na Educagio de Jovens e Adultos: os
sujeitos e suas vidas nas propostas pedagogicas, ambos vinculados ao Grupo de Pesquisa e
Extensao PRAEJA (Praticas Pedagdgicas em Educacao de Jovens e Adultos — da Universidade
Federal Rural do Semiarido — UFERSA), coordenado por esta coautora e tendo como bolsista do
curso de Pedagogia e participante a autora deste trabalho. O referido curso aconteceu no modo
de ensino remoto e teve como atividades desenvolvidas: formacao continuada para os professores
da EJA, minicursos, palestras, rodas de dialogos, ciclos de estudos com os bolsistas participantes
do projeto, culminando com a realizacao do I Seminario de Educagio de Jovens e Adultos — 1
SEJA realizado pela coordenagdo e vice-coordenagdo do projeto, estudantes do curso de
Pedagogia da UFERSA e parceiros participantes.

O nosso curso Curriculo e Praticas Pedagdgicas na EJA, enquanto uma proposicao de
formacido inicial dos discentes em Pedagogia da UFERSA de Angicos/RN e formagao
continuada para os professores da EJA em exercicio, contou com a participacao de 101 pessoas,
pedagogos em formagao de nossa institui¢ao e de outras instituigoes publicas de nosso estado,
professores, coordenadores pedagogicos e gestores das redes municipal e estadual. Estas pessoas,
oriundas da regido central do estado Rio Grande do Norte, como também de outros estados do
norte e nordeste do nosso pafs vivenciaram neste tempo pandémico um espago formativo
coletivo e democratico. O nosso curso se fundamentou teérico e metodologicamente na
perspectiva freiriana de educacdo, que respaldou as nossas reflexdes e didlogos em todo o
percurso formativo. Articulamos a essa perspectiva outros pensadores que compartilham da
mesma visao critica, emancipadora e igualmente democratica.

As atividades do nosso projeto de extensiao Curriculo e Pesquisa na Educagao de Jovens e
Adultos: os sujeitos e suas vidas nas propostas pedagogicas, tiveram inicio no ano de 2019 de
forma presencial, mas em virtude da pandemia teve seu formado e estrutura modificados para o
ensino remoto. Tivemos que repensar todo o nosso cronograma juntamente com a metodologia
que subsidiaria todas as atividades do curso. Esta realidade pandémica inesperada nos colocou
inameros desafios. A ousadia foi desenvolver um curso de formagao de professores da EJA,
pensado inicialmente na forma presencial, no entanto, em virtude da pandemia da Covid-19,
reformulado no modo remoto. Apesar de termos consciéncia da realidade desafiadora, que
considerava o dificil acesso as plataformas digitais disponiveis e aos recursos tecnolégicos, tanto
por parte dos nossos discentes da Pedagogia da UFERSA como também por parte dos nossos
colegas professores da EJA matriculados no curso no modo presencial. Demos inicio as
atividades de forma remota e tivemos 101 inscritos.

Com publico variante de cursistas professor em exercicio 50,5%, professor em formagao
31,7% entre os participantes tivemos especialistas, mestres e doutores. Este publico participante
era constituido de uma boa parte de pessoas de nossa microrregiao das cidades participantes
Angicos, Santana do Matos, Bodo, Pedro Avelino, Lajes, Afonso Bezerra, Fernando Pedroza,
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Natal, Parelhas, Comunidade rural Rio Velho, Caicé, como também de outros estados: Para,
Ceara, Maranhao, Sao Paulo e Rio de Janeiro. Nossos encontros formativos totalizaram vinte e
um encontros de formagao, trés rodas de didlogos com professores convidados discutindo temas
transversais, um seminario de partilha de projetos desenvolvidos nas escolas em que os
professores atuavam, que fora dividido em quatro momentos e um seminario de encerramento do
curso intitulado I Seminario de Educac¢ao de Jovens e Adultos (I SEJA), que aconteceu nos dias
28 e 29 jan. 2021 e que teve inscricdes abertas. O I SEJA aconteceu em dois dias sendo o
primeiro dia uma Mesa Redonda com a participagao da professora Rosa Aparecida Pinheiro da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e mediagio do professor Francisco Canindé da
Silva da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). No segundo dia aconteceram
os relatos de experiéncia em salas virtuais com tematicas especificas aos projetos pedagdgicos
desenvolvidos e relatados pelos cursistas, os quais em suas falas ressaltavam o quanto adquiriram
novos e relevantes conhecimentos a partit do desenvolver do curso que lhes propiciaram
reflexdes e ressignificagdes de suas praticas. Essas salas virtuais foram coordenadas pelos
professores coparticipes do projeto e do curso. Ao repensarmos todo o percurso de nossas
formacoes, consideramos muito significativa a participagdo no que consiste nos numeros que
atingimos com uma variante de picos de participagao entre 100 e 80 pessoas que permaneciam
online apesar das condigdes adversas do contexto pandémico, bem como das dificuldades de
acessibilidade as plataformas digitais.

O I SEJA como evento que finalizou o projeto de extensao e o curso que apresentamos
neste relato pode ser considerado o ponto culminante de participagdio em massa do publico
externo. Este publico fortemente comprometido com a discussiao da/na EJA atingiu um total de
duzentos e vinte inscritos, treze trabalhos submetidos, os quais foram apreciados pelos
professores coparticipes. O evento foi transmitido via Google Meet € Youtube. O nosso curso que
tinha dentre outras propostas legitimar, valorizar, e dar visibilidade as diversas e diferentes
praticas dos professores da EJA em seus diversos contextos educacionais, fomentar uma
discussdo acerca da organizacao curricular na EJA, para além dessas propostas conseguimos dar
possibilidades de um repensar coletivo das praticas desses professores em um contexto
totalmente adverso, inusitado e jamais pensado por nés professores em exercicio e em formacao:
O contexto da pandemia da Covid -19. Esse movimento reflexivo — coletivo propiciado pelo curso
respaldou-se na concepgao freiriana de educacao que instiga em nossa praxis educativa uma
permanente espiral agdo — reflexdo — agdo, necessaria a docéncia, principalmente na mobilizacao
dos saberes pedagdgicos em contextos adversos como este que estamos vivendo. Neste sentido,
Oliveira (19906), ressalta que Freire é a nossa grande inspiracio na mobilizacdo dos saberes
pedagogicos:

[...] No ambito dos saberes pedagogicos em crise, ao recolocar questdes tao relevantes
agora quanto foram na década de 60, Freire, como homem de seu tempo, traduz, no
modo lacido e peculiar, aquilo que os estudos das ciéncias da educagio vém
apontando nos dltimos anos: a ampliagdo e a diversificagao das fontes legitimas de
saberes e a necessaria coeréncia entre o saber-fazer é o saber-ser-pedagdgicos |...].

Ou seja, a formagao continuada dos professores da EJA requer o didlogo entre esses
professores no sentido de partilhamento dos seus conhecimentos pedagdgicos, das vivencias e
experiéncias nas salas de aula, na colaboracio e cooperagio mutuas instauradas nos espagos
formativos locais em que desenvolvem suas praticas pedagdgicas. O nosso curso propiciou o que
Paulo Freire chama de inédito-viavel em um tempo de desconstrucdo da esperanga. Na visio
freiriana o inédito-viavel sio os projetos e os atos das possibilidades humanas, potencialmente
latentes. A palavra inédito-viavel expressa afetiva, cognitiva, politica, ética e ontologicamente os
atos e fazeres humanos. No compartilhamento desta mesma visao freiriana Ernest Bloch (2005),
aponta como a dimensao do ainda-ndo, como poténcia humana que emerge nas multiplas
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relagoes vividas, nos mais diversos e adversos contextos humanos, que é o caso da pandemia da
Covid-19. Ao repensarmos o nosso curso que durou sete meses ininterruptos fazemos uma
analise muito positiva das contribui¢ées que este deu a consciéncia politica dos participantes. A
seriedade com que desenvolvemos as nossas atividades coadunam com os principios freirianos
que nos sao muito caros.

Neste sentido, é importante relembrar por meio das palavras de Freire a responsabilidade
social e ética que temos como profissionais da educacao de jovens e adultos: Freire (1990),
quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender, participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade. A partir das vozes dos
participantes quando estes nos relatos das experiéncias e vivéncias partilhadas no curso
sinalizavam para o bom éxito do que vivemos. Muitos depoimentos individuais e coletivos que
ficaram registrados nos arquivos e bancos de dados do projeto nos aponta para as contribui¢oes
significativas em suas vidas pessoais e profissionais. Um dos aspectos muito apreciados e
mencionados por estes professores e participantes em seus relatos diz respeito aos principios
freirianos de amorosidade, compromisso com a justica social, democracia e respeito ao direito do
“ser mais” de cada ser humano. O acolhimento dispensado aos participantes do curso gerava um
impacto muito significativo e quebrava de certo modo a frieza dos dias vividos e cinzentos desta
pandemia. Ou seja, 0 curso e 0s seus participantes conseguiram construir um ambiente amigavel,
respeitoso e esperancoso apesar de acontecer em um ambiente virtual. Esperamos que os
desdobramentos de tudo o que vivemos sejam repercutidos nos espagos escolares em que estes
professores e professoras atuam.
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Resumo de Pesquisa
Formagio continuada docente no CEJA/Assu em contexto pandémico
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Carla Daiane Saraiva
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)

Resumo

Este trabalho ¢ resultado das conversas desenvolvidos no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagao de Jovens e Adultos (GEPEJA) por meio do projeto de pesquisa intitulado: Por dentro
da escola piiblica de EJA. Teve como objetivo principal, compreender de que forma vem
acontecendo os processos de formagao continuada docente na EJA em uma escola publica da
rede estadual de ensino do municipio de Assu/RN no contexto da pandemia provocada pela
Covid-19. Para o alcance do objetivo, foram realizadas entrevistas abertas ou em profundidade
com uma coordenadora pedagdgica e uma professora da institui¢do pesquisada, € uma assessora
em EJA da 11* DIREC/Assu. Estabelecemos didlogo com Freire (1983), Paiva (2015), Oliveira
(2020) dentre outros. Observamos, que em sua maioria, os/as professores/professoras nao
dispunham de conhecimentos para a realizagao das atividades de forma remota e que a institui¢ao
nao disponibilizou de processos de formagdo continuada docente que atendesse essas
necessidades dos profissionais. Percebemos ainda que a pandemia ampliou a invisibilidade e a
falta de conexao entre os professores, que em sua maioria, estiveram isolados em seus fazeres
cotidianos sem um suporte adequado.

Palavras-chave: formacao continuada; educacao de jovens e adultos; pandemia.

Introdugiao

Este trabalho ¢é resultante das discussoes desenvolvidos no Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacio de Jovens e Adultos (GEPEJA), vinculado ao Departamento de Educacio do
Campus Avancado de Assu/RN, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)
por meio do Projeto de Pesquisa intitulado: Por dentro da escola priblica de EJA. O projeto esta sendo
desenvolvido hd um ano e meio com encontros virtuais semanais via aplicativo Google Meet e tem
como objetivo, compreender como que os profissionais dessa modalidade educativa produzem,
nestes espacos-tempos da escola, conbecimentossignificacoes possiveis de emancipagao social.

A pergunta problematizadora que impulsiona a discussdo tem sido a de compreender de
que forma vem acontecendo os processos de formacao continuada docente na EJA em uma
escola publica da rede estadual de ensino do municipio de Assu/RN no contexto da pandemia
provocada pela Covid-19.

Para o desenvolvimento desse estudo, explorou-se o procedimento metodolégico da
entrevista aberta ou em profundidade (Minayo, 1996) com uma professora e uma coordenadora
pedagdgica da institui¢ao pesquisada e uma assessora em EJA da 11* DIREC — Assu/RN.

Ha uma preocupagiao muito pertinente para o processo de formagao continuada docente
em exercicio, pois esta é fundamental para nortear as atividades na EJA de forma online, tendo
em vista que os/as professores/professoras foram mergulhados numa nova maneira de ensinar,
estranha, até certo ponto para muitos deles que nao sao nativos do mundo tecnologico.

Metodologia

Para o alcance do objetivo desse estudo, explorou-se o recurso metodolégico da entrevista
aberta oun em profundidade que segundo Minayo (1996, p. 262), “[...] o informante ¢ convidado a falar
livtemente sobre um tema e as perguntas do investigador, quando sio feitas, buscam dar
profundidade as reflexdes”.

143



h ACNP
a"iﬁg:i“ APERJ @C o

Nas entrevistas abertas, a ordem dos assuntos tratados ndo obedece a uma sequéncia
rigida e, sim, é determinada frequentemente pelas proprias preocupacdes, relevancias e
énfases que o entrevistado dd ao assunto em pauta. A quantidade de material
produzido nesses encontros tende a ser maior, mais denso e ter um grau de
profundidade incomparivel em relacio ao questionario, porque a aproximagio
qualitativa permite atingir regides inacessiveis a simples pergunta e resposta. (Minayo,

1996, p. 265).

As entrevistas foram realizadas com uma professora, uma coordenadora pedagdgica da
institui¢ao e uma assessora em EJA da 11* DIREC entre os meses de junho e julho de 2021 via
aplicativo Google Meet durante os encontros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao de
Jovens e Adultos (GEPEJA). As perguntas foram realizadas pelos integrantes do respectivo
grupo e versaram sobre questoes do curriculo, da formagao docente, das politicas de educagao, da
avaliacao dentre outras.

Resultados/Discussio

Com o intuito de conter a disseminacdo do virus Sars-Cor-2, o sistema educacional
brasileiro paralisou suas atividades presenciais em meados de mar¢o de 2020 e retornou no inicio
de maio do mesmo ano de forma remota, o que ocasionou grande debate acerca das condi¢des de
acesso e permanéncia dos estudantes no novo formato de aulas que se estende até 2021.

Uma questao que se mostrou urgente, diz respeito aos professores, que em sua maioria,
nao possuem suporte tecnolégico digital e conhecimentos em tecnologias para desenvolver uma
pratica pedagogica de qualidade ao publico da EJA, o que aponta para a necessidade de uma
formacao continuada docente que supra essas necessidades dos/das professores/professoras da
modalidade. Contudo, observamos, a partir das entrevistas realizadas, um descaso com a
formagao continuada docente na EJA para o desenvolvimento da pratica pedagdgica em contexto
de pandemia.

Essa traducdo pode ser confirmada na fala da coordenadora pedagdgica quando anuncia
que:

Durante a semana se reune com os professores, cada suporte e faz aquele momento,
faz uma escala por dia, o horario para atender e ver. Agora, assim, uma formagao, a
gente ndo tem, assim, aquela formacdo de dizer assim: temos uma formag¢ido com 0s
professores. Esta tendor Nao! Tem aquele cuidado de dizer assim: vamos pensar,
vamos convidar alguém nesse periodor Nao! Nio teve. Até para o inicio do ano, como
eu disse aqui, logo no inicio. Até para receber essa modalidade, s6 tivemos um
momento que foi junto com o pessoal da DIREC de Mossoré e pronto! Com
sinceridade, foi a unica formacio que foi feita, que foi repassada pra gente, e ta ai, e
pronto, e vamos trabalhar o CEJA e vamos ver no que vai dar.

Para a EJA, a pandemia de Covid-19 ampliou a invisibilidade e a falta de conexido dos
membros mais importantes de qualquer sistema educacional: os professores. Notou-se uma
preocupag¢do muito maior com o cumprimento do calendario escolar que com a real formacao
dos profissionais docentes para o exercicio de sua pratica pedagdgica neste contexto atipico e
desafiador.

Detendemos com Freire (1983) e Paiva (2015) que mais urgente que o cumprimento do
calendario escolar, é garantir um ensino que dé conta da realidade que estamos vivenciando agora,
pois aprender é um movimento que proporciona refletir sobre os sentidos que incorporam o
cotidiano dos sujeitos e traspde questdes pontuais do processo de ensino. Aprender é
compreendido por esses autores, como um movimento de ser e estar no mundo, de se
reconhecer nele, ¢ uma expansao do olhar, da percepciao de si, do outro, do mundo como sujeito.

144



,
¥
&

S
\dl
2\

%0 pg o

4 0IsY, W,

7 ACNP
P engo s APERJ Rcnpq

Prosseguindo, observamos na fala da professora entrevistada que os/as
professores/professoras estiveram isolados em suas ac¢oes de ensino durante a pandemia. Esse
pensamento pode ser confirmado na fala da professora ao anunciar que:

Entdo quem chegou junto comigo no inicio de 2020 também nio vi ninguém receber
nenhum material especifico, nem uma apostila, nem um livro, nada. Cada professor
ficou livre pra pesquisar os seus assuntos em livros ou na internet e usar seu bom
senso a sua criatividade e a sua experiéncia pra selecionar os conteudos.

Compreendemos, a partir do pensamento de Freire (1983) que, em tempos de pandemia,
a necessidade de formar conexoes entre as pessoas que trabalham na EJA ¢ ainda mais urgente.
Uma comunidade de praticas é constituida por profissionais que estio equipados com
procedimentos compartilhados para falar e agir em um contexto social particular, nesse caso, o
contexto social é a escola da EJA, que particularmente, consideramos uma das mais prejudicadas
pelo ensino remoto. Na teoria dialégica freiriana, os sujeitos se encontram para conhecer e
transformar o mundo em colaboracao. O didlogo, que ¢ sempre comunicagdao, funda a
colaboracao que se realiza entre sujeitos.

Consideragdes finais

Os resultados obtidos com esse estudo apontam para a deficiéncia na formagao
continuada docente no CEJA para atender as necessidades dos/das professores dessa modalidade
durante as aulas remotas. Observamos que, em sua maioria, os docentes nao dispunham dos
conhecimentos em tecnologias necessarios a realizagao da pratica docente.
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Mesa C5:

Relato de Experiéncia
O radio como proposic¢io curricular na educagio de jovens e adultos

Fabiola Maria Dantas
Emanuella de Azevedo Palhares

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)

Resumo

A experiéncia que se apresenta neste trabalho foi consolidada no Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacio de Jovens e Adultos (GEPEJA), vinculado ao Departamento de Educacio da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), a partir do projeto Por dentro da escola
phiblica de EJA: praticas e conbecimentossignificagoes (2020-2021). Trata-se de uma conversa com a
coordenadora pedagogica, acerca do trabalho desenvolvido no Centro de Educacao de Jovens e
Adultos (CEJA) no municipio de Assu/RN em tempos de pandemia. No relato da coordenadora,
houve mengao ao programa de radio que o CEJA vem desenvolvendo enquanto pratica curricular
emergente, impulsionada pelo distanciamento fisico. A pratica curricular em destaque, configura
se potencialmente emancipatoria no e para o contexto da modalidade educativa em questao.
Palavras-chave: educagio de jovens e adultos; experiéncia radiofonica; pandemia; curriculo.

Introdugiao

Em tempos de proliferagio da Covid-19, muitos desafios estdo postos para os grupos
populares, como o aumento das desigualdades educacionais agravadas pela falta de acesso aos
meios cibernéticos. Dificuldades de acesso e participagao dos estudantes no ensino remoto,
especialmente das redes publicas; condi¢es precarias de consumo e qualidade de internet pelas
famfilias destes grupos tém sido expressas por meio de relatos de professores.

Desde que a pandemia foi oficialmente declarada pela Organizagao Mundial de Saude
(OMS), diversos protocolos e procedimentos precisaram ser adotados para conter a dissemina¢ao
do virus, dada a sua alta taxa de transmissibilidade e possivel letalidade. Uma das medidas
adotadas consistiu na suspensao das aulas presenciais. Decorrente disso, muitas crises se
evidenciaram com maior poténcia, dentre elas a socioeconémica, que se traduziu no
aprofundamento das desigualdades sociais. Santos (2021, p. 134) atenta para essas questoes,
postulando sobre as desigualdades estruturais entre escolas e alunos no pais, em que “[...] quanto
maior for o tempo de exposicdo ao ensino remoto, maior serd o aumento da desigualdade ja
existente entre redes de ensino e dentro de uma mesma turma”.

Na realidade urgente e emergente apresentada, tem se exigido constante reinvengao
individual e/ou coletiva, como forma de produzir condi¢cdes materiais para evitar o estanque dos
processos educacionais dos individuos, especialmente daqueles fragilizados socialmente.

Assim, esse trabalho propoe a desinvisibilizagao de praticas curriculares que vém sendo
empreendidas pelos profissionais da educagio como forma de combate a realidade que tem se
delineado com maior profundidade na educagdo de jovens e adultos (EJA). Entendemos com
Certeau (1998) que estas praticas inventivas, se constituem em nossas reflexoes, taticas
operacionais que emergem nos cotidianos escolares e ajudam a driblar as situagbes postas pelo
perfodo pandémico.
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A experiéncia aqui relatada, capturada a partir de rodas de conversas realizada no
GEPEJA® com uma coordenadora pedagégica do CEJA no municipio de Assu/RN, revela
iniciativas de alcance dos estudantes da EJA privados do acesso aos aparelhos tecnolégicos e
internet, principais ferramentas do ensino remoto, utilizando-se o radio enquanto ferramenta
pedagdgica.

Como forma de alcancar tal objetivo, analisamos o relato? da referida coordenadora
relacionando teoricamente ao pensamento de Freire (2013), Santos (2021) e Certeau (1998).
Recorremos a abordagem de pesquisa nos/dos/com os cotidianos (Alves, 2008), adotando o
procedimento metodolégico roda de conversas (Sussekind, 2019; Garcia, Rodrigues, Emilido,
2019) para as quais, o dialogo produzido com a conversa gera uma rede infinita de saberes.

CEJA em movimento: o radio como fio condutor de novas praticas curriculares

Na tentativa de criar alternativas de ensino-aprendizagem que atendesse as novas
demandas educacionais, os profissionais da educagao se arriscaram em experiéncias pautadas em
praticas tecnoldgicas e culturais, como a utilizagdao da internet e do radio, enquanto instrumento
de comunicac¢ao popular a servico de processos educativos escolares.

Compreendemos que as praticas curriculares emergentes nos cotidianos escolares, nem
sempre advem dos conteudos disciplinares, mas se articulam em conversas complexas,
constituindo uma rede de experiéncias, saberes, fazeres e lutas dos envolvidos.

Apoiadas nesta perspectiva, dialogamos com a professora sobre como tem sido sua
pratica enquanto coordenadora pedagdgica do CEJA, quais os desafios, a forma de
funcionamento do centro de educagdo, especialmente nesse contexto de pandemia. Segundo a
coordenadora, as aulas remotas tiveram inicio no dia 1° de junho de 2020 no CEJA e, nesse
percurso, varias estratégias foram adotadas como forma de atender e manter o vinculo com os
estudantes: entrega de atividades impressas, criagao de grupos no WhatsApp, dentre outras.

Para a educag¢ao em tempos de pandemia, o ensino remoto configurou-se enquanto
alternativa para a interrupcao das aulas presenciais. Uma via nem sempre possivel aos estudantes
das classes populares, caracterizando-se em mais uma forma de exclusio para essas pessoas,
interditadas do direito de possuir e ter acesso aos bens materiais e culturais de nossa sociedade.

[...] é muito triste, vocé chagar na escola e de repente chega uma mae 13, uma avo, que
a gente sabe que sio muitas que criam e dizem: “olha, meu filho nio estd
acompanhando as aulas remotas porque nés nio temos internet boa, ndés nao temos
internet no celular” [...]. A questdo € a necessidade, é o acesso a internet, é 0 acesso ao
celular que muitos nao tém (Trechos da conversa com a coordenadora do CEJA).

Considerando esse contexto, a escola idealizou um programa de radio, o CEJA em
Movimento, que vai ao ar duas vezes por semana, na cidade de Assu/RN, através da FM 89, sob
a responsabilidade da prépria coordenadora e do vice-diretor do CEJA.

Conseguimos na FM 89, todas as ter¢as e quintas, nés temos um programa, CEJA em
Movimento, que por sinal, sou eu e [...], o vice-diretor. E, dessa forma, a gente tenta
repassar para os alunos alguns informes da escola e levamos, também, convidamos
professores, convidamos varias pessoas de varios... [...], a gente costuma levar para ter
um tema, aproveitar aquele momento e o aluno... E gracas a Deus, [...], nds estamos

20 O GEPEJA ¢ vinculado ao Departamento de Educacio da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), Campus Avangado de Assu. Os encontros ocorrem semanalmente. Especialmente nesse contexto de
pandemia, as reunides tém sido realizadas por meio da plataforma interativa Google Meet.

2 A roda de conversa foi realizada em 14 de abril do ano em curso, via Google Meet. Aconteceu por meio de uma
conversa entre os integrantes do GEPEJA e a professora. Foi solicitada a professora permissio para gravar o
encontro, para que em seguida fosse feita a transcricio da roda de conversa, de modo que esta pudesse ser utilizada
por algum integrante do grupo, em caso de elaboracio de estudo e/ou pesquisa.
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conseguindo. Através da FM, chega o aluno: “Ah! Eu ouvil Eu vim pegar meu
materiall”. Ndo s6 os nossos alunos, mas nds ji temos outros alunos que nos
acompanham. Entdo, tudo isso é muito bom porque ndo s6 chegou ao nosso aluno,
esta chegando além do que esperavamos. Vamos tentando... (Trechos da conversa
com a coordenadora do CEJA).

Nesse sentido, consideramos o radio como fio condutor de novas tessituras curriculares,
configurando-se enquanto tatica assumida por esses praticantes dos cotidianos, cuja finalidade
consiste em alcancar os estudantes privados do acesso 2 internet e¢/ou celular.

Freire (2013) sugere a ideia do radio enquanto um dos meios de comunica¢ido potentes
para “espaco de liberdade curricular das escolas”, a partir do didlogo entre professores e
estudantes nas vivéncias cotidianas experienciadas. Podemos, a partir desta provocagao, capturar
essa pratica no relato da coordenadora, quando se refere ao trabalho colaborativo realizado.

Assim, compreendemos o radio como pratica curricular inovadora e potente, uma vez que
se insere em um contexto de agao comprometida com a superagao das condi¢es de exclusao de
pessoas que tém acumulado, historicamente, processos de violagoes de direitos.

Algumas percepgdes e (in)conclusdes

A experiéncia radiofonica relatada na roda de conversa no ambito do GEPEJA suscita o
compromisso social e solidario das escolas com seus estudantes da EJA, partindo da escuta atenta
e sensivel dessas pessoas. Considerando suas fragilidades e limitagdes socioeconémicas, o radio
possibilitou o alcance dos estudantes mais vulneraveis da EJA, evitando o estanque do processo
educacional escolar e possivel abandono.

Como criagao cotidiana, os curriculos praticados em tempos de pandemia, através do
radio, potencializaram a criatividade dos professores no reinventar de suas praticas pedagogicas —
protagonizando diferentes maneiras de saberfazer docente. Dessa maneira, a colaboracdo entre
professores e demais profissionais da escola, expressa nos didlogos da coordenadora, reverbera
no alcance e acolhimento dos estudantes da EJA que vém conseguindo, a partir da ferramenta
radiofonica, continuar seus processos formativos em meio as adversidades, desesperanca e medo.
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Trajetorias de vidas de sujeitos interditados do direito a educagao
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Este trabalho apresenta parte de uma pesquisa realizada, no Programa de Pés-graduagao
em Educa¢io da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (ProPEd/UER]), que teve como
objetivo trazer como questio central a categoria analitica de dor e de sofrimento ético-politico
(Sawaia, 2009) vivido por sujeitos diversos que, por algum motivo, tiveram o direito a educagao
interditado. Inserida no campo da EJA coaduna com estudos relacionados as concepg¢oes de
justica social e justica cognitiva (Santos, 2010), porque partimos do pressuposto da educacio
como direito a todos independentemente da idade, assegurado pela Constituicao Federal de 1988.
Com base em Sawaia (2009) e outros autores, formulamos a compreensio critica sobre a
categoria central, a partir de relagdes em rede de conceitos e nogdes entrelacadas ao direito a
educacgio.

O principio teérico-metodoldgico que fundamentou a investigagao realizada justificando
nossa op¢ao metodolégica pela entrevista compreensiva (Kaufmann, 2013; Silva, 2006), permitiu
trazer a tona histérias de vida e percursos escolares que torna visivel aspectos que marcaram
experiéncias narradas por homens e mulheres que representam parte significativa do povo
brasileiro. A concepgao de entrevista compreensiva (Kaufmann, 2013), apresenta fundamentos da
histéria oral, com o roteiro inicial a2 conduzir as entrevistas, fazendo delas conversas informais, na
frente da camera do celular, em que os entrevistados se sentissem a vontade na constru¢dao dos
discursos e relatos de suas memorias. Suas historias foram capturadas em entrevistas face a face,
quando emogdes e sentimentos se expressaram nos relatos de jovens, adultos e idosos ao
rememorar interdicoes sofridas na infancia.

O roteiro da entrevista construido coletivamente deu o tom para desenvolver essa
conversa. As perguntas foram feitas de forma clara e objetiva para nao influenciar nas respostas,
dando liberdade para o sujeito narrar e refletir sobre a sua nao escolarizagao, bem como de seus
familiares. Ainda nesse contexto foram definidos os seguintes critérios para a escolha dos
entrevistados: nao ter concluido os estudos; representacio de trabalhadores de diferentes
atividades economicas; ter homens e mulheres; morador da cidade e do campo; representagao de
quilombola e indigenas; populagao de rua e representagao dos trabalhadores do Movimento dos
Sem-Terra.

Boaventura de Sousa Santos (2010, p. 15), ao afirmar que “Toda a experiéncia social
produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde uma ou varias epistemologias. [...] Nao
ha, pois, conhecimento sem praticas e atores sociais’, esse fragmento expressa a ideia da
importancia de diferentes pontos de vista, visio de mundo, de homem, levando em conta o
tempo e espaco, as relagoes sociais, culturais, politicas, econdmicas e afetivas de cada individuo.
Foi com essa esséncia que vivenciamos essa atividade desde a concepgao desta pesquisa.

A categoria analitica de sofrimento ético-politico de Bader Sawaia (2009), foi a pedra de
toque para compreender como as experiéncias de educagao e escolarizagao estavam marcadas na
memoria de diversos sujeitos que sofreram a interdicdo do direito a educaciao e que sentidos
davam as suas vivéncias relatadas. Participaram desta pesquisa 26 pessoas, 9 mulheres e 17
homens, representando diferentes segmentos definidos durante a constru¢io do escopo da
pesquisa, de acordo com a cartografia da escolarizagao de jovens e adultos no estado do Rio de
Janeiro.
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Contar histéria é um ato essencialmente humano. E um ato singular. Um ponto de vista
de quem narra a sua histéria. Portanto, nao nos cabe julgar. Mas ouvir, compreender e aprender
com as experiéncias de cada um. Neste trabalho vamos apresentar alguns elementos potentes da
fala do Sr. Adao, nascido no ano de 1940. Sua histéria é marcada pela terra — ¢ agricultor. Nos
recebeu de maneira muito tranquila em sua casa, fruto da luta pela tio sonhada reforma agraria no
Brasil. No dia da entrevista foi facil improvisar um lugar tranquilo com luminosidade para a
camera e uma boa sombra para nos acolher do calor do sol. Contou passagens da infancia e
vivéncias de interdicio ao direito a educag¢do na sua trajetoria de vida, gravadas na memoria.
Bader Sawaia (2009), ao formular a concep¢ao de sofrimento ético politico, afirma que as
histérias quando siao narradas tecem evidéncias da dominagao até entdo oculta. As relagdes que
causam a domina¢ao muitas vezes sdo consideradas parte da natureza humana. Conhecer essas
historias possibilitam compreender singularidades das vivéncias sociais dominantes em cada
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época historica.

A ideia de Thompson sobre lembrancas detalhadas (1992, p. 261) contribui na reflexdo da
narrativa marcada pela singularidade do sujeito que ouvimos. Ao narrar suas lembrangas trouxe
os caminhos trilhados como filho de uma familia de trabalhador rural. Na sua fala, o
reconhecimento de que a interdicdo a educagao era resultante da situacdo de injustigas sociais e
econémicas que vivia, ao afirmar que “S6 quem tinha capital, os filhos de quem tinha dinheiro
estudava... o pobre nio tinha condi¢ao de estudar.” Paradoxalmente, num outro momento nos
diz: “Minha oportunidade ja tinha acabado. [...] Fui um burro porque eu nao aproveitei minha
oportunidade que tive. [...] Fui embora pra roga trabalhar.” Se culpa por ser pobre e como se
estudar pudesse ser uma opg¢ao possivel para os mais pobres ha 70 anos atras. Nao percebe que
essa ideia “de oportunidade” se alinha com o modelo de sociedade meritocratica, individualista,
como se a escolarizagdo dependesse exclusivamente do individuo, ainda hoje ¢ um privilégio de
poucos no Brasil.

O entrevistado nos relatou uma passagem da sua vida que nos remete a contextos
historicos, socioeconémicos e politicos de familias do campo, antes da Constituicao de 1988, do
Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 e do FUNDEF de 1° de janeiro de 1997. Ao dizer
que “[...] nés tinha muito trabalho e eu, meu pai, tinha muito trabalho e dependia de nés pra levar
comida pros camaradas, na roga... ele trabalhava longe e 9 horas a comida ja tinha que estar na
roga, porque eles pegavam de madrugada no servigo e af foi aonde que eu nao estudei”.

Nesta ideia do entrevistado esta impressa a naturalizacdo do lugar da criangca pobre no
mundo do trabalho. Deixando claro o contexto social que o sujeito foi inserido na sua infancia. A
perspectiva de sofrimento e dor poderia ser ilusoriamente, amenizada por meio do trabalho, ao
dizer que “[...] eu achei que trabalhar na roca era melhor” para contribuir com o sustento do
nucleo familiar. Nao raro, sujeitos nessas condigoes sociais acabavam por terem interditados o
direito a educagdo durante a infancia e adolescéncia. Ao longo de sua vida tentou fazer o
movimento de retorno as salas de aula, mas muitas vezes o trabalho pesado e a distancia da escola
o impediram.

Outro elemento que Sr. Adao retratou em sua fala foi o arrependimento por nio ter
estudado “A escola é a melhor coisa que exeste, se eu estudasse bem, eu... eu tinha aprendido
mais. E eu tenho vontade de estudar, mas agora eu ja estou velho para estudar, ja ndo preciso
mais de estudo”. Ele reconhece a importancia da educacdo, visto que por meio dos estudos
poderia ter aprendido mais. Também expressa uma ideia muito recorrente, de que existe um
periodo da vida delimitado e definido para a escolarizagao. Apesar de ter vontade de terminar os
estudos, essa crenca limitante acaba sendo um impeditivo de concluir seus estudos.

Ao contar sua histéria nos leva a profundas e complexas reflexdes. F uma daquelas
historias que nos comove, pelo seu jeito simples, sereno de narrar sobre a dureza da vida desde a
infancia. Aparentemente timido, tinha um sentimento de tristeza expresso no seu semblante. Esta
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imagem se transforma nas palavras no final da entrevista quando diz, com um tom de voz de
profundo pesar, que “Hoje me d4 tristeza nao ter estudado.” Ao mesmo tempo, a sua narrativa
nos traz um sentido a vida, a existéncia humana, as nossas contradi¢des, como ato essencial na
reflexdo. E dialético. Com palavras sébias nos ensina, que a vida tem o sentido que a gente da, ao
nos dizer:

-@“ftll.s‘aﬁ-,“I

Aquele tempo... as vezes a gente pensa assim. A gente olhava um pé de café carregado
de café. Olhava uma roca de milho bonita, com duas espigas, trés espigas, as vezes
tinha pé que dava trés espigas de milho. A gente ia ao pé de café, cafa, caindo, quase
nao aguentando o café. A gente pensava que aquilo ali era riqueza, que aquilo ali dava
tudo pra gente. A gente era novo, bobo, criado na roga, a bobeira foi essa.

Pegamos emprestado de Saramago (2000, p. 18) esse fragmento de texto “a paisagem ¢é o
estado de alma”, que nos ajuda a traduzir a ideia poética do Sr. Adio. Um momento de
contemplagdo, que foi possivel muitas décadas depois, com a maturidade do tempo, capacidade
de enxergar a complexidade na coisa mais simples da vida. Dando a dimensao de beleza e riqueza.
Nesta frase “um momento que nunca haveria de esquecer”, Saramago (20006, p. 19) também nos
ajuda a expressar o que poderia significar para o Sr. Adao essa bela lembranca que compartilhou
com a gente.

A riqueza do resultado desta pesquisa foi o acesso a historias de diversos sujeitos, que ao
narrar recuperam suas historias, refletindo passagens, fazendo possiveis interpretagoes, trazendo
elementos na fala que confirmam o sentimento de dor e sofrimento ao lembrar do tempo escolar
e a falta na sua vida.
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Introdugiao

Este resumo apresenta a analise de um estudo qualitativo realizado em 2019 com um
agricultor familiar residente em um assentamento federal na cidade de Teresopolis, Rio de
Janeiro. A analise trata-se de um recorte no universo do projeto de pesquisa intitulado Constelagoes
Analiticas do direito a educacio em novos contexctos histdricos: que sentidos para a diversidade e para a dignidade
humana? cujo objetivo geral ¢ compreender emogoes e sentimentos relatados por sujeitos e jovens
adultos relacionados as interdigdes sofridas para o exercicio do direito a educacio em qualquer
fase de suas vidas.

A técnica de pesquisa utilizada foi a entrevista compreensiva cuja contribui¢ao a pesquisa
social esta no prazer da descoberta e inovagao analitica e na busca de uma explicagao tedrica, a
partir dos dados coletados em campo.

Para isso, vamos através da narrativa de nosso entrevistado e de como ele descreve suas
vivéncias, sentidos e sentimentos que expressam desigualdade e interdi¢oes do direito a educagao
apresentar a analise do trabalho a luz da singularidade de sua narrativa e tecer tal qual uma artesa
uma reflexdo tedrica a partir das categorias locais em e na sua singularidade e complexidade.

Referencial te6rico metodolégico
A educacio de jovens e adultos (EJA) tem uma historia tensa que se inicia antes da
promulgacio das estruturas legais que a normatizam, mas vai ser com a Constitui¢ao Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) n. 9.394/96 que suas
demandas passam a ser reconhecidas. Nesse contexto, o direito a educagdao daqueles que nio
puderam té-la em idade considerada apropriada é contemplado no Artigo 37 que designa:
Art. 37 — A educagio de jovens e adultos sera destinada aqueles que nido tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 1° — Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
n3o puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

No entanto, a obrigatoriedade presente nos instrumentos legais da oferta de educagio
para o publico da EJA e do direito de desfruta-la ainda hoje ndo suficientes para promover o
acesso e a permanéncia a educag¢ao de qualidade e desfrutar do direito a educagao.

Refletir sobre a interdicio do direito a educacio nos leva a refletir sobre exclusao social
nas suas mais diversas dimensoes e expressoes. Assim, teremos como como categoria guia da
nossa analise o sofrimento ético-politico teorizado por Sawaia (2009). Para a autora, o sofrimento
ético politico niao se configura como um sofrimento de ordem individual, proveniente de
desajustamentos e desadaptacao, mas um tipo de sofrimento determinado exclusivamente pela
situagdo social dos sujeitos, impedindo-o de lutar contra os acontecimentos sociais. Ele se
constitui assim em uma categoria de anélise da dialética inclusdo/exclusio social.

Perguntar por sofrimento e por felicidade no estudo da exclusao, nos diz Sawaia (2009),
significa superar a ideia simplista de que a preocupa¢io do pobre esta reduzida a garantir a
sobrevivéncia e que trabalhar emog¢iao nao se justifica quando se passa fome. Para a autora, do
ponto de vista epistemologico, indagar sobre o sofrimento nos estudos sobre exclusio coloca no
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centro das reflexdes a ideia de humanidade. Isso porque a exclusio interpretada como sofrimento
de diferentes qualidades “[...] recupera o individuo diluido em estatisticas econémicas e politicas,
sem perder a perspectiva coletiva e a responsabilidade do Estado”. E no sujeito, afirma Sawaia
(2009), que se objetificam e que sdo vividas as varias formas de exclusao. Assim, o sujeito ganha
corpo, género, raga, etnia, faixa etaria etc. Ele se autobiografa e é biografado e se humaniza,
rehumaniza quando fala, expressa o sentir seu sofrer.

Aqui, de forma breve, quero introduzir uma aproximagao teorica entre Sawaia (2009) sua
reflexdo sobre sofrimento e exclusio e Paulo Freire (1967) sobre o processo de desumanizagao
do sujeito. Em Freire, humanizagio e desumanizac¢ao sio possibilidades histéricas “[...] do
homem como incompleto e consciente de sua incompletude”. No entanto, sua humanizagao
constitui sua verdadeira vocacido, sendo a desumanizacdo o seu contrario, uma distor¢io. Se a
desumanizagao instaurasse, diz ele, uma nova voca¢io do homem restaria apenas cinismo e
desespero. O processo de desumaniza¢ao em Freire (1967), se expressa quando o homem, um ser
para si quando submetido a condi¢des concretas que o transformam “num ser para o outro”. Ha
uma convergéncia tedrica em relagao aos dois autores que trataremos de desenvolver abaixo com
a analise da entrevista.

Estudar: um direito a ser garantido?

O contexto da entrevista se revelou um espago de escuta, de humanizacio e da
necessidade de se sentir humano e de se biografar e autobiografar colocado pela necessidade
expressa pelo entrevistado de contar sua historia, revelar suas vivéncias e contar o que foi vivido,
o que ¢ vivido e como esta sendo vivido. Disse ele que estava nos dando uma entrevista,
conversando conosco contando a sua vida que é uma coisa dificil, mas que também precisava um
bocado disso.

Quando apresentamos a ele os objetivos da pesquisa de conhecer sua trajetoria escolar, se
havia estudado, quando havia estudado, onde havia estudado. Ele iniciou dizendo que
praticamente nao havia estudado. Que havia estudado muito pouco. Praticamente nao havia
estudado e que nao sabia nada. Dizendo que para dizer a verdade s6 sabia assinar o seu nome.
Que ele havia ido a escola uma vez, mas que seu pai havia morrido quando ia fazer oito anos de
idade. O seu pai, o velho como ele chama, havia morrido e que dai ndo tinha estudado mais. Isso,
foi na época que estava comec¢ando a construcao da rodovia federal Rio — Bahia. N6s paramos de
estudar eu e meus irmaos mais velhos, ainda criancas. Na época tinha um irmao mais velhos e
trés irmas mais novas, uma delas era uma bebezinha de menos de um ano. Para a familia
sobreviver e cuidar dos mais novos ele, seu irmio e sua mie foram trabalhar na Rio-Bahia,
tirando areia. Diz ele que foi até um servico que, no caso foi bom, porque na época eles
dependiam dele muito. Ele finaliza essa fala afirmando que nds sofremos muito e af eu nio
estudei mais.

Esses trechos da entrevista nos remetem a Sawaia (2009) e Freire (1967). No que diz
respeito a conceituacio de sofrimento ético-politico postulada por Sawaia (2009) podemos
identificar uma categoria local que podemos denominar sofrimento familiar. O sofrimento e a
exclusio foram sentidos e expressos como uma dor familiar. Dor pelo luto pela perda do pai e
dor familiar de lancar os filhos mais velhos ainda criancgas de oito e nove anos no trabalho infantil
de forma precoce e brutal e de uma mae que deixa os filhos ainda bebés para trabalhar junto com
os filhos mais velhos para sustentar a familia. Além disso, pela interdi¢ao do direito a educagio
nos primeiros anos de escolarizacdo e de ter tido sua infiancia subtraida pelo trabalho infantil.
Observa se aqui que a exclusio e o sofrimento sio vividos de forma abrupta e encadeados e com
poucas possibilidades de alterar essa realidade em um periodo curto. Com isso, Sr. Julio e sua
familia entram no anonimato, se perdem nas estatisticas de evasdo escolar, trabalho infantil,
subemprego. Ela se desumaniza, como teoriza Freire (1967), seus membros se transformam em
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seres para os outros. Coisificados pela necessidade de sobreviver e garantir a comida no prato
para que ndo passassem fome.

Algumas consideragdes finais

O trabalho nos aponta a importancia analitica do conceito guia da sofrimento ético-
politico na pesquisa e analisar os tempos recentes sob uma perspectiva que traz o humano para o
plano das reflexdes e o pensar politicas publicas e a intersetorialidade delas. A interdicio do
direito a educacao niao caminha sozinha, ela vem encadeada por uma sucessio de outras
interdigdes brutais e exclusdes imperceptiveis por traz das estatisticas, que desumanizam o
homem e o coisificam. A realidade do Sr. Julio, sua interdigdo a educagdo e o ingresso precoce no
trabalho infantil sio problemas contemporaneos, no Brasil, em que o futuro mais uma vez tenta
repetir o passado. A implantacio da Emenda Constitucional 97 e luta insana por retirada de
direitos traduz essa realidade que entre tantas falas que buscam reduzir a idade legal para o
ingresso no trabalho infantil desde 2016 dao o tom dessa tentativa de desumanizagao e busca de
uma servidao contemporanea: ¢ melhor estar no trabalho do que na rua, é melhor estar no
trabalho do que roubando.
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Resumo de Pesquisa
O direito a educagdao em pesquisas sobre EJA publicadas no periédico RBEP
de 1980 até 2016

Marcia Aratjo Ribeiro Lima
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar algumas concepgoes de Paulo Freire sobre direito a
edncagao nos percursos teorico-metodolégicos de pesquisas sobre educagdo de jovens e adultos
(EJA), publicadas no periédico Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos (RBEP) de 1980 até
2016. A tematica estudada encontra-se relacionada a pesquisa de tese concluida e a estudo
bibliografico-documental que mapeou, dentre 43 artigos sobre EJA, publicados no periédico
RBEP no periodo recortado, quatro trabalhos selecionados a partir do descritor Direito a educagio.
Os quatro artigos foram analisados considerando o descritor direito a edncagio e os percursos
teorico metodolégicos das pesquisas, tendo como fundamentagao tedrica as analises de Cardoso
(1976), Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2010) e outros autores. Para este trabalho, destaca-
se nos percursos tedrico-metodoldgicos das pesquisas e nas discussdes dos autores, o termo dzreito
a educagdo em consonancia com as concepgoes de Paulo Freire.

Palavras-chave: percursos te6rico-metodolégicos; EJA; direito a educagao; Paulo Freire.

O periédico RBEP como fonte da pesquisa

A escolha do periédico RBEP como fonte de pesquisa para este estudo deu-se por se
tratar de um perioddico que ja vem sendo disponibilizado em formato impresso e eletronico desde
julho de 1944, veiculado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), que vinha, até o
término deste trabalho de pesquisa, em 2019, assessorando o Ministério da Educagao (MEC) em
proximidade e intimidade com a comunidade académica, discutindo e encaminhando os destinos
da educacio no Brasil.

Nessa escolha, ¢ oportuno registrar que o peribdico RBEP encontra-se classificado, pelo
Sistema Qualis da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), com
o conceito Al nacional e que vem alcangando, desde sua criagdo, o objetivo proposto de
divulgaciao das pesquisas do Inep bem como a consolidacao de sua dimensao politica no servigo
do governo brasileiro via MEC.

Caminho metodolégico da pesquisa e quadro de analise (in)conclusivas
A pesquisa registrada neste trabalho seguiu uma pratica de pesquisa qualitativa e de estudo
bibliografico-documental, Godoy (1995), Torzoni-Reis (2010), que teve como problema de
partida a seguinte questdo: quais percursos teorico-metodolégicos aparecem nas pesquisas sobre
EJA publicadas no periédico RBEP, no periodo de 1980 até 2016? Partindo dessa questao, o
objetivo do estudo foi mapear e analisar pesquisas sobre EJA, identificando nos artigos
selecionados, mapeados, lidos e resumidos, os percursos tedrico-metodologicos registrados pelos
autores. Portanto, para os registros neste texto destaca-se, desse apanhado de 43 publicacGes
selecionadas, quatro artigos que foram identificados, mapeados, lidos, resumidos e analisados a
pattit do descritor direito a educacio em que os autores discutem/debatem o descritor em
consonancia com o pensamento de Paulo Freire.
Para desenvolver a analise, a descri¢ao, a compreensiao e melhor visualizagao dos registros
dos 4 artigos selecionados no descritor direito a educagao, optou-se pela constru¢ao de um quadro
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demonstrativo, que permite uma compreensio mais aprofundada dos percursos tedrico
metodologicos que tém sido acessados pelos pesquisadores nas investigacdes sobre EJA,
publicadas no periédico RBEP de 1980 até 2016, bem como identificar, com maior clareza, as
concepgodes dos autores a respeito do termo direito da educagio em consonancia com o pensamento
de Paulo Freire.

Tabela 1: Artigos selecionados

Mufarrej. Movimentos
sociais do campo e a
afirmacio do direito a
educagao: pautando o
debate sobre as escolas
multisseriadas na
Amazdbnia paraense.
Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos.
Brasilia, v. 87, n. 217, p.
302-312, set./dez. 2006.

N. Referéncia Concepgoes dos autores Percursos te6rico metodologicos das
artigos sobre direito a educagdo pesquisas sobre EJA
1 ALVES MAZZOTTI, A autora relaciona o confisco | A autora indica no texto que o percurso
Alda Judith. do direito a edncagio dos teérico-metodologico da pesquisa se deu
Representacoes dos “meninos de rua” ao modelo | com um total de 143 sujeitos
educadores sociais sobre | socioeconémico vigente no especificamente um grupo dos meninos e
os "meninos de rua”. pais que, em suas concepcles, | meninas trabalhadores e a inclusdo de 26
Revista Brasileira de ¢ o principal responsavel pela | sujeitos, com idades variando entre 10 e 18
Estudos Pedagdgicos. existéncia dos "meninos de anos, (idade média 15 anos). Fundamentada
Brasilia, v. 77, n. 187, p. | rua". nas andlises de Moscovici (1984), a
497-524, set./dez. 1996. professora faz um panorama de um namero
significativo de mobilizacGes advindas de
iniciativas de atores sociais, no intuito de
ajudar criangas que vivem nas ruas no Brasil.
2 COCO, Valdete. O Os registros conclusivos da A pesquisadora registra no texto que o
Programa de Educacdo | autora apontam para o percurso tedrico-metodolégico da pesquisa
Tutorial: conexdes de entendimento de que, nos foi vinculado a uma abordagem de pesquisa
saberes no didlogo com | percursos escolares qualitativa exploratéria fundamentada nos
as trajetorias de apresentados, os jovens de estudos de Bobbio (2004), Freire (1998),
estudantes de origem origem popular vivem mais Bogdan e Biklen (1994) e inserida na
popular. Revista Brasileira | amargamente a interdi¢do do | concepgao de homem como produtor de
de Estudos Pedagdgicos. direito a educagao pela condigao | textos em Bakhtin (1998).
Brasilia, v. 93, n. 233, p. | juvenil e pela situacdo de
96-119, jan./abr. 2012. maior vulnerabilidade social.
3 HAGE, Salomio O autor registra suas Buscando relacionar o direito d educagio e a

concepgdes sobre direito d
edncagdo afirmando que os
movimentos sociais populares
do campo, nas ultimas
décadas, tém participado
ativamente das disputas que
envolvem a conquista da
terra, o fortalecimento da
agricultura familiar e a
garantia do direito a vida com
dignidade, constituindo-se
sujeitos coletivos de direito,
entre 0s quais se encontra o
direito a educacio.

vida com a dignidade das populacées, o
autor registra no artigo, resultados de uma
pesquisa, que envolveu estudo bibliografico-
documental, entrevistas com estudantes,
com professores, com gestores, pais e
liderancas comunitarias.
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04 SGUISSARDI, Fundamentados nas Na pesquisa diagnéstico patrocinada pelo
Valdemar; PUCCI, analises de Marx, (1984), Inep e pelo CNPgq, realizada junto as séries
Bruno. Ensino Noturno: | Arroyo (1986/1990), noturnas do 1° grau do municipio de Sdo
desconhecimento do Florestan Fernandes (1990), Carlos SP no periodo de 1989 a 1990, os
trabalho e novos os autores entendem o direito | autores analisaram, fundamentados em Marx
desatios. Revista Brasileira | a educagio relacionado (1983), Manacorda (1986), Aplle (1989),
de Estudos Pedagdgicos, democratizacio da escola Florestan Fernandes (1990) e outros autores,
Brasilia, v. 73, n. 173, p. | publica, a nova configuracio a relacio entre trabalho-educacio no ensino
30-62, jan./abr. 1992. da luta de classes e as de I° e 2° graus e em especial no ensino

mudangas bastante noturno, destacando as questGes da
significativas em relagdo ao democratizagdo da escola publica e a
tema do trabalho ¢ dos negacio dos minimos direitos de cidadania
direitos da classe na especificidade do ensino destinado aos
trabalhadora. alunos trabalhadores ou pré-trabalhadores.

Fonte: Elaboracio da autora.

Um breve resumo das analises e algumas consideragdes (in)conclusivas

Conforme registrado no quadro demonstrativo acima, os autores dos quatro artigos
identificados no desctitor direito a educagio trabalharam, em suas pesquisas, com aportes tedricos
diversificados que abrangeram diferentes estudos quantitativos/qualitativos em que destacamos
os que discorrem a respeito da luta pela democracia, da educagao popular nos movimentos sociais
do campo, na luta pela conquista da terra, da destinacao de classe e discrimina¢ao do trabalho e
do trabalhador na escola capitalista e da interdicdio dos percursos escolares dos “meninos
trabalhadores de rua” tendo as anilises/categorias de Karl Marx (1983) como aporte principal e,
como refor¢o as concepgodes de Paulo Freire sobre direito a educagio, publicadas em suas obras,
particularmente no livto Cartas a Cristina (1994), em que, enfatizando a luta pela democracia no
Brasil, defende que essa luta passa por uma série de possiveis angulos como por exemplo, o
angulo dos direitos humanos que inclui o direito a vida, que implica o direito de nascer, o de
comer, o de dormit, o de ter saude, o de vestir, o de chorar os mortos, o de estudar, o de
trabalhar, o de ser crianca, o de crer ou nido, o de viver cada um e cada uma a sua sexualidade
como bem lhe aprouver, o de criticar, o de discordar do discurso oficial e entre outros que por
eles devemos lutar incessantemente, nao importa qual seja a nossa ocupagao na sociedade.

Ainda nessa defesa, Freire (1994) ressalta que essa luta se configura uma luta politica a
qual, tendo a pratica educativa criticamente realizada, oferece indispensavel contribuigao,
principalmente porque, por um lado, a pratica educativa ndo é a chave para as necessarias
transformagoes de que a sociedade precisa para que esses direitos e outros tantos se encarnem,
mas, por outro, sem ela essas transformagdes nao se dao. Assim, tal como Freire (1994), os
autores dos quatro artigos aqui analisados, defendem a luta pelo direito a edncacao e a vida,
relacionada a dignidade humana dos estudantes trabalhadores das classes populares, que buscam
na educagio/escolarizacio de EJA, a materializacio/concretizacio desses diteitos principalmente
porque, para Freire (2000, p. 27), “[...] o futuro nao nos faz. N6s é que nos refazemos na luta para
refazé-lo”.
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Resumo da Pesquisa
A educagio de jovens e adultos e a formagao humana nos cursos de licenciatura
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Paulo Felipe Concei¢ao Passos
Adriana de Almeida
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar a formac¢ao em EJA como exercicio democratico e
garantia do direito a educagao nos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Sabe-se que a EJA, modalidade da educagiao basica, contempla todas as etapas da
escolaridade e, nesse sentido, é importante que a sua discussao esteja presente nos diferentes
cursos de licenciatura. Afinal, ha uma demanda real e potencial de professores e educadores que
atuam na modalidade e nao possuem formacao inicial ou continuada para trabalhar com jovens e
adultos em sua especificidade.

Para apreender as nossas premissas de pesquisa, partimos de um estudo investigativo e
documental que averiguou a oferta da disciplina de EJA nos cursos de licenciatura de cinco
Universidades. Ademais, observamos, nas dissertacoes e teses de mestrado e doutorado da
referida Universidade, os trabalhos cientificos que versam sobre o trabalho do professor de EJA,
no periodo de 2018 a 2020.

O direito a educacdo é um principio constitucional previsto no art. 206, IX: "garantia do
direito a educagio e a aprendizagem ao longo da vida" (BRASIL, 1988). Especificamente, o art.
208, I, assegura que a educagao basica obrigatéria e gratuita deve ser ofertada para todos os que
nao tiveram acesso na idade propria. Haddad (2007, p. 4) diz que embora haja o reconhecimento
de que todos os cidadios e cidadas da sociedade brasileira tém o mesmo direito a uma
escolarizacdo fundamental, os fatos histdricos posteriores limitaram a concretizacdo deste direito,
no contexto das reformas neoliberais implementadas.

Dada a importancia da EJA para um pafs de diversidade cultural e demografica,
defendemos que a inclusao dos debates sobre essa modalidade de educagido nos diferentes cursos
de licenciatura, revela-se como um exercicio democratico e um dever daqueles que se
comprometem com uma educacao de qualidade.

Uma questao observada em nossos estudos é que os futuros professores sequer
conhecem a existéncia da docéncia e a possibilidade de atuagao na EJA. Outra problematica é que
as disciplinas de aporte teérico nao trabalham a especificidade dos sujeitos e quando o
licenciando se depara com a diversidade que compoe o publico da EJA, acaba por reproduzir a
sua pratica docente as atividades que infantilizam o jovem e o adulto.

Paulo Freire (2001) compreende que a democracia, a liberdade e a autonomia é um
processo, uma conquista coletiva, a qual exige respeito, didlogo e poder de decisdo. Nesse
sentido, ¢ possivel perceber que a educagao cumpre um papel de socializagao do conhecimento
historico acumulado, atuando nas consciéncias e condicionando as formas de pensar e a agdo do
homem no mundo, e assim, o lugar das licenciaturas na disseminagao de conhecimento é de suma
importancia para uma educagao emancipatoria e de resisténcia contra hegemonica (Paludo, 2015).

Assim, tal como prioriza a teoria da acdo dialdgica freiriana (Freire, 2011), a
transformagao acontece quando ha colaboragao e esta, por sua vez, ocorre independentemente da
funcio das pessoas e realiza-se pela comunicag¢ao. A EJA inserida no curriculo das licenciaturas,
como defendia Paulo Freire, ¢ uma forma de incorporar a autonomia do agir, em que a educagio
age como estimuladora da transformag¢ao do mundo e percepcao de sua viabilidade.
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A metodologia utilizada na pesquisa

A metodologia da pesquisa é de natureza bibliografica e documental. Foi analisado o
ementario das disciplinas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, campus Maracana e da
Faculdade de Formacdao de Professores. Outra fonte consultada, foi o Projeto politico-
pedagdgico de uma das instituigdes. Os estudos de Paulo Freire, Sérgio Haddad, Miguel Arroyo e
Paludo sdo os aportes tedricos utilizados para a analise dos dados coligidos.

Da analise dos resultados: a EJA no cutriculo e o direito a educagao

Ao analisarmos o lugar da EJA nos cursos de licenciatura na Faculdade de Formacao de
Professores - UERJ, em Sao Gongalo, interrogamos o direito a educagao ao longo da vida e,
nesse sentido, ¢ imprescindivel analisar a sociedade e o individuo e suas constantes modifica¢oes
e adaptacdes em que o curriculo das licenciaturas nao correspondem. A Faculdade de Formagao
de Professores possui sete cursos de licenciatura sendo eles: pedagogia, matematica, historia,
geografia, letras/inglés, letras/literatura e biologia. Para compreender o lugar da EJA no
curriculo, analisamos os Projetos politicos pedagogicos e os fluxogramas disponibilizados nos
sites oficiais e como conclusiao preliminar percebemos que as disciplinas obrigatérias e eletivas
sao voltadas para o ensino fundamental e médio, excluindo a EJA e as suas especificidades.
Dentre os cursos analisados descritos acima, apenas o curso de pedagogia possui a disciplina
obrigatoria de EJA.

Ao analisarmos os cursos de historia, geografia, matematica e biologia percebemos uma
peculiaridade, a EJA, educacido especial, educagao escolar indigena e de criangas em risco social
esta presente apenas na disciplina intitulada estagio supervisionado IV. O que chama atengao ¢é
que nos objetivos de nenhum dos cursos, a EJA ¢ contemplada, ficando a critério do professor da
disciplina priorizar ou nao o estagio nessa modalidade. E assim, entende-se a disciplina como algo
a margem nas disciplinas de estagio. Ja no curso de Letras, presente na FFP, a EJA nao ¢
contemplada em nenhuma de suas disciplinas obrigatorias e eletivas.

O curso de pedagogia é, em geral, o curso que tem na maioria das universidades a
disciplina como obrigatéria. Na FFP-UER] temos duas disciplinas no 7° e 8° perfodo intituladas
Educagao de Jovens e Adultos I e Educagao de Jovens e Adultos II. A ementa tem como
objetivo analisar as especificidades, os aspectos sociais, politicos e epistemologicos nas diferentes
concepcoes da EJA, além de refletir sobre a visdo histérica, politica e sociais e a formagao do
educador da EJA.

A problematica que destacamos é, justamente, o despreparo dos professores originarios
de outros cursos de licenciatura para atuar na EJA, em que tem toda sua formagao voltada para o
ensino regular em que acabam reproduzindo as mesmas praticas para jovens e adultos com vidas
cotidianas e historias completamente diferentes. Nesse sentido, a experiéncia com a EJA acaba
sendo uma conquista de cada profissional, em que o tedrico-pratico nao dialoga com o tedrico-
metodologico.

Para Freire (2000, p. 81) ¢ importante na formacao de professores o "[...] levantamento de
temas de andlise da pritica que requerem fundamentacdo tedrica e a reanalise da pritica
pedagdgica considerando a reflexao sobre a pratica e a reflexio tedrica".

O outro campus da UER], localizado no Maracana, o curso de pedagogia possui uma
disciplina obrigatéria chamada de Abordagens pedagdgicas na educacio de jovens e adultos, e seu objetivo
¢ justamente aprender as concepg¢Oes teorico-metodolégicas da EJA e explorar variedade de
politicas, programas e projetos, buscando concepgdes e logicas que os orientam. Nesse campus, a
oferta dos cursos de licenciatura é maior do que na FFP-UER] e, consequentemente, inferimos
que ha um distanciamento maior do instituto que oferece as matérias pedagogicas. Essa distancia
¢ perceptivel desde o espaco fisico quando os estudantes precisam se locomover de andares para
estarem das disciplinas da pedagogia até a oferta de eletivas universais que sdo restritas a outras
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licenciaturas. E assim, novamente, percebemos a negacio do direito a aprender questdes
fundamentais sobre a EJA e para a formagao docente.

Na obra Pedagogia do oprimido, Paulo Freire, afirma o papel da educa¢do em proporcionar a
todos a compreensao da realidade e reconstrui-la de modo questionador, critico, superando a
transmissao mecanica do conhecimento, sendo a educacao um instrumento de libertacio. Desse
modo, o direito a educagio aos cidadios, excluidos do contexto social e politicas, caracteristicas
do publico da EJA, tém na escola publica e na Universidade publica a sua proximidade com esse
processo democratico e liberdade. Portanto, é funcido institucional da educacdo superior publica
promover a defesa e interesses das classes populares, assumindo um papel relevante de promover
o fortalecimento da cidade. No entanto, se a universidade publica nao oportuniza aos estudantes
das licenciaturas uma formagdo que os auxilie a trabalhar com as pessoas que, cotidianamente,
veem o seu direito a educagao negado, reiterara uma pratica opressora de um curriculo que nao
contempla os elementos necessarios do processo educacional que pressupéem a transformacao
social, o amadurecimento politico e fortalecimento da cidadania.

Conclusao

Diante do exposto, além de inserir e valorizar a participagao dos professores e futuros
professores, o curriculo precisa respeitar: "[...] a forma de estar sendo de seus alunos e alunas,
seus padrdes culturais de classe, seus valores, sua sabedoria, sua linguagem" (Freire, 2000, p. 42).
Nesse quesito, “[...] o programa de formacao de educadores ¢ condicio para o processo de
reorientagdo curricular da escola” (Freire, 2000, p. 80).

Dito isso, é de suma importancia a reformulacio dos curriculos e projetos pedagdgicos
das licenciaturas na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, para que atenda a uma demanda
real de professores que atuardo na EJA e que estao tecnicamente despreparados para atuagao com
esses sujeitos. Por isso, a defesa da ampliagao da oferta da disciplina educacao de jovens e adultos
de forma obrigatéria se faz necessaria quando se fala em escolariza¢do e defesa do direito a
educagio para todos.
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Resumo da Pesquisa
Pensar a educagio de jovens e adultos com Paulo Freire:
revisitando a Pedagogia do oprimido

Gilvanice Barbosa da Silva Musial
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Introdugiao

Este artigo tem como objetivo mobilizar alguns conceitos presentes na obra Pedagogia do
oprimido como legados de Paulo Freire para a educagdo de jovens e adultos. Mobilizamos os
conceitos de humanizagao, desumanizacao e didlogo a partir da referida obra. Além de Freire
(1987) dialogamos também com bell hooks (2017), Celso Beisiegel (2010). Do ponto de vista
metodolégico esse texto ¢ parte da pesquisa bibliografica que integra o desenvolvimento do
projeto de pesquisa Experiéncias de formacao de professores para a Educagio de Adultos e das
interlocug¢des com o projeto de extensao Grupo de Estudos Paulo Freire que, desde 2017, tem
nos possibilitado estudar coletivamente obras de Paulo Freire para compreender a atualidade de
seu pensamento e suas contribuicoes para a educagao de jovens e adultos. No contexto dos
ataques a democracia que vivemos desde o Golpe de 2016, com a retirada da presidenta Dilma
Rousseff do poder, as reformas conservadoras encaminhadas por Michel Temer, a elei¢ao de Jair
Bolsonaro e os resultados desastrosos do seu governo na gestio da pandemia da Covid-19, as
atividades do Grupo de Estudos Paulo Freire foram marcadas pela necessidade de mobilizarmos
conceitos freirianos que pudessem nos fornecer ferramentas analiticas para a compreensio do
presente e o enfrentamento da dor e do sofrimento, transformando-os em conhecimento e luta,
como evocado por bell hooks (2017).

Algumas questoes nos orientavam: quais conceitos freirianas podem ser mobilizadas na
educagio de jovens e adultos no contexto da pandemia e pds-pandemia na luta pela concretizacao
do direito a educagao? Para isso mobilizamos os conceitos de humanizacio, desumanizagao e
dialogo. Consideramos que a obra de Paulo Freire ¢ fecunda, apresenta ferramentas analiticas
importantes para a luta e concretizagao do direito a educagdo e seu estudo ¢ fundamental na
formacio de educadores de jovens e adultos no atual contexto brasileiro.

O livro Pedagogia do oprimido foi concluido em Santiago do Chile em 1968 e publicado em
1970. Segundo Celso Beisiegel (2010, p. 78), considerada a principal obra do educador, “[...] o
livro aprofunda reflexdes longamente amadurecidas sobre a libertagio dos homens em situacao
de opressiao, bem como as expressoes desse processo nas concepcoes da educacio e no dialogo
entre os homens”. Para Freire (1987, p. 32), enquanto houver opressores e oprimidos, ha
necessidade de uma pedagogia do oprimido que é “[...] aquela que tem de ser forjada cor ele e nao
para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recupera¢io de sua humanidade.
Pedagogia que faga da opressio e de suas causas objeto de reflexao dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e
refara”.

Humanizagio, desumanizagao, didlogo em Paulo Freire e a EJA
A educacido de jovens e adultos, desde a Constituicio de 1988, foi alcada ao campo do
direito, segundo a referida Carta no Art. 208. Esta previsto que “[...] o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de: I - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela nao tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 1988). Fruto da luta de movimentos sociais
e sindicais populares, docentes, estudantes, entre outros, a educacao de jovens e adultos tem um
histérico de avancos e retrocessos. E também, historicamente, uma irea pautada, disputada e
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construida nas relagoes entre sociedade civil e Estado. O campo da EJA vem sofrendo com as
politicas adotadas no pais desde 2016, mas, recentemente, destacamos a aprova¢ao da Resolucao
n. 1, de 28 de maio de 2021, que instituiu Diretrizes Operacionais para a educag¢do de jovens e
adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagao de Jovens e Adultos a Distancia (Brasil,
2021). A construcio do referido documento recebeu criticas contundentes da comunidade
académica pelo modo pouco dialogado com que foi construido, bem como pela concepgao de
educacao de jovens e adultos que carrega.

Freire (1987, p. 30), no livto Pedagogia do oprimido, chama atencdo para o carater
contemporineo e imprescindivel da questio da humanizagao. Para o autor, “[...] constatar esta
preocupagdao implica, indiscutivelmente, reconhecer a desumaniza¢do, nao apenas como
viabilidade ontolégica, mas como realidade histérica”. E continua, “[..] se ambas sio
possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de verdadeira voca¢ao dos homens”
(Freire, 1987, p. 30) e, claro, de mulheres. Para Freire (1987), a desumanizagao esta nos que tém
sua humanidade roubada, mas também nos que roubam a humanidades de outros. Traduz-se na
impossibilidade dos homens e mulheres seren mais. F na confrontagio da desumanizacio que se
torna imprescindivel a luta pela humaniza¢iao que pode se traduzir nas inumeras lutas travadas no
momento atual, no Brasil. Luta por vacina, pela vida, pelo respeito a diversidade, por emprego e
renda, por respeito a professores/as, pesquisadores/as, defesa dos direitos humanos, sociais,
politicos, culturais, ambientais, entre outros.

Na andlise da contradi¢do entre opressores-oprimidos e na sua superagao Paulo Freire
(1987) ressalta que o processo de humaniza¢iao s6 se fara a partir dos oprimidos e nunca dos
opressores. F na superacio da falsa generosidade dos opressores que os “esfarrapados do
mundo” “os condenados da terra” transformem maos de suplica de humildes a poderosos em
“|...] maos humanas, que trabalhem e transformem o mundo”. Ou seja, “[...] lutando pela
restauracdo de sua humanidade estardao, sejam homens e mulheres ou povos, tentando a
restauracao da generosidade verdadeira” (Freire, 1987, p. 31). Sendo a educagiao de jovens e
adultos destinada a classes populares, marcadas profundamente pelos efeitos da atual politica
econdmica, sanitaria, educacional e vivendo em cenarios de profunda desumaniza¢iao no contexto
da pandemia, pois, atingida direta e fortemente pelo desemprego, pela precarizagao do trabalho,
pela auséncia de politicas sociais e de renda, cabe pensar a educacao de jovens e adultos em uma
perspectiva humanizadora capaz de transformar o medo em coragem, a desesperanca em
esperanga, de desvendar os mecanismos de opressao que impedem homens e mulheres de serez
mais.

Em contextos de desumanizacio marcados pela contradicio opressores-oprimidos em
que os primeiros objetificam os segundos violentando sua humanidade ndo cabe o didlogo. Para
Freire (1987, p. 42), se os opressores sao os que “[...] inauguram a violéncia 0s que oprimem, 0s
que exploram, os que nao se reconhecem nos outros” cabe aos oprimidos, lutando por ser, retirar
o poder dos opressores de oprimir, de esmagar, lhes restaurando a humanidade que haviam
perdido no uso da opressao. Entretanto, Freire (1987) ressalta que o processo de libertagao exige
que os oprimidos tenham consciéncia da situagio de opressao vivida e que desenvolvam uma
acdo politica que seja também agao cultural. Para que a educagdo de jovens e adultos seja
desenvolvida na perspectiva da humanizagao ¢ preciso que os sujeitos da EJA sejam considerados
capazes de pensar certo. Se nao acreditamos nisso, nao sera possivel pensar uma educagao na
perspectiva da libertagdo. Essa mudanga implica o reconhecimento de que os sujeitos da
educagio de jovens e adultos nao sao destituidos de saberes porque possuem trajetorias pouca ou
nenhuma escolarizacio.

Ao destacar a importancia da dialogicidade na educacdo Freire (1987) destaca que
encontra a palavra como elemento constitutivo desse fenémeno. Entretanto, na sua analise
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encontramos duas dimensoes do didlogo a agao e a reflexao. Para Freire (1987, p. 68), “[...] nao ¢é
no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao”. E continua,
“[...] nao ha palavra verdadeira que nao seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo". (Freire, 1987, p. 77).

Em perfodos como o que vivemos, marcado pela intolerancia, pelo autoritarismo e pela
propagagao de noticias falsas e pela censura, pensar com Freire (1987) nos ajuda a desvelar as
engrenagens colocadas em funcionamento para impedir que os oprimidos possam existir
humanamente, pronunciar o mundo e modifica-lo. Freire (1987, p. 79) alerta que “[...] ndo ¢
possivel didlogo entre os que querem a pronuncia do mundo e os que nio querem; entre 0s que
negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham negados deste direito”. O
dialogo implica a crenga no outro, o amor ao mundo, a vida, aos homens e mulheres e
compromisso com a libertagao.

4 0IsY, W,

Algumas consideragdes

Consideramos que ¢ fundamental no contexto atual de negacio de direitos pensar a
educagio de jovens e adultos na perspectiva da humanizagio. Nesse sentido o didlogo com Paulo
Freire é fecundo para a compreensio dos mecanismos de opressao e de desumanizagao presentes
na sociedade brasileira. Por outro lado, considerando que a humanizacdo é a verdadeira vocagao
de homens e mulheres, cabe a educagio, especialmente a EJA, se comprometer com esse
processo. Isso implica em desvendarmos juntos com nossos estudantes as armadilhas construidas
para ocultacio da verdade, bem como para a interdicdo da palavra do outro. Exercitar uma
pratica pedagogica que tenha o didlogo como feramente poderosa de desvendamento da realidade
e, consequentemente, sua transformac¢ao ¢ um desafio colocado na atualidade para a educagdo de
jovens e adultos.
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Resumo de Pesquisa
Aprendizagem ao longo da vida: elaboragdes fenomenologicas existenciais
a partir do dialogo com Paulo Freire
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Rafael Belo
Maria Dolores Fortes Alves
Universidade Federal de Alagoas (UFAL)

Introdugao

O presente trabalho trata da elaboragio ontoldgica e epistemoldgica da concepgao de
Aprendizagem ao Longo da Vida, a partir do didlogo com Paulo Freire. Faz parte da
fundamentagdo tedrica da pesquisa de doutorado em andamento Sentidos da vida e aprendizagem na
historia de vida de uma educadora alagoana, desenvolvida no Programa de Pés-graduacao em Educacio
da Universidade Federal de Alagoas.

Dividimos os topicos deste escrito em trés, desmembrando assim o termo aprendizagem ao
longo da vida. No primeiro tépico, nés desenvolvemos o debate sobre a concepgao de aprendizagen.
No segundo tépico, relacionado ao fragmento ao longo da, tomamos a palavra esperanga, pois
entendemos que a esperanga é condigao de quem, em dialogia com o mundo, afirma as
possibilidades existenciais individuais e coletivas ao longo da vida. E no terceiro tépico
abordamos a propria vida, desdobrando af a dimensao existencial dada por Paulo Freire.

Pela propria dimensao apresentada por Paulo Freire esta discussiao, que ora resumimos,
assume um ambito tanto epistemolégico como ontologico, dando énfase desde a aprendizagem
em si a propria vida enquanto existéncia.

Aprendizagem

A presente pesquisa concebe a aprendizagem como uma dimensdo ampla da vida,
relacionada a existéncia humana, ou seja, relaciona-se eminentemente a a¢ao, a uma producao de
modos de ser em diferentes contextos sociais e instancia da vida. Deste modo, opde-se as
concepgdes funcionalistas e utilitirias da aprendizagem, em que esta se restringe a produgao de
habilidades que atendem ao capital, mudangas objetivistas de comportamento ou acumulo teérico
de conhecimento.

Podemos considerar esta limitagdo da concepgao de aprendizagem a partir de uma
demasiada objetivagdo como um reducionismo necessario para a manuten¢ao logica neoliberal de
mercado, que por sua vez entende a educagio como um produto. Como resposta a esta
perspectiva, toma-se aqui a aprendizagem numa perspectiva fenomenolodgica existencial.

Considera-se que tal perspectiva dialoga com a nogao de aprendizagem ao longo da vida ou
lifelong learning conforme debatido no ambito da Unesco (2020).

Um recente relatério (Unesco, 2020), publicado pelo Instituto de Aprendizagem ao
Longo da Vida no segundo semestre de 2020, apresenta uma perspectiva para o futuro global da
educacao até 2050 e propoe acbes que precisam ser desenvolvidas colaborativamente. Por isso a
Unesco (2020) fala da criagao de uma cultura de aprendizagem ao longo da vida.

Podemos dizer que esta cultura de aprendizagem precisa, vista a partir de uma perspectiva
do trabalho de Paulo Freire (1996, 2005), precisara ser dialégica. E enquanto politica publica, tal
cultura precisa assumir ambitos individuais e coletivos.

De acordo com Fonseca (2007, p. 56-57), é essencialmente um homem do dialogo: “Um
magico da vivéncia de palavras para dizerem e viverem verdades. O didlogo, aqui niao ¢é
simplesmente o do conceito vulgar, mas o didlogo entendido como atitude dialégica, e como
encontro fenomenolégico existencial no sentido em que o entendeu M. Buber”. Buber ¢
considerado a principal influéncia filoséfica para a concepg¢ao de aprendizagem dialogica de Paulo
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Freire. Na sua principal obra, Pedagogia do oprimido, Freire (2005), assume a dialogicidade como
esséncia da educagado como pratica da liberdade. Assumindo, em oposicio a uma educacio
bancaria, uma educagao dialégica.

A esperanga como forga utépica instigadora

A concepgao de esperanga traz a idela de uma forca que permite a busca renovada de
aprendizagem ao longo da vida, no sentido daquilo que nutre a utopia.

Para Fonseca (2007), Freire é um utopista: “A utopia é, de fato, um ponto fundamental da
perspectiva de Freire. [...] As ideias de Freire fundamentam-se, essencialmente, numa visao
materialista-histérica da realidade, em oposi¢ao a uma concepgao idealista”. O autor (Fonseca,
2007, p. 62) chama atengao de que a utopia nos instiga a constituir na agao uma resposta, ou seja:

[...] se constitui fenomenoldgico existencialmente como a presuncido de algo que nio
existe, mas que potentemente anuncia-se como historicamente possivel, a partir da
negacio de uma ordem vigente, ¢ do que, meramente, no ambito restrito dos
elementos de sua realidade histérica, esta anunciado como possivel.

Em Freire, qualquer questdo ird sempre extrapolar o limite do individual, e assumira o
ambito coletivo. Para o autor, homens e mulheres, ao longo da historia, tornaram-se animais
especiais, pois “[...] inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em que nos tornamos
capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados, condicionados, histéricos” (Freire,
1992). No entanto, esta percep¢io por si s6 nio basta: “E preciso juntar a ela a luta politica pela
transformagao do mundo. A libertagao dos individuos sé ganha profunda significa¢ao quando se
alcanga a transformacao da sociedade”. (Freire, 1997, p. 54).

A dimensao existencial

A nogao que melhor traduz a dimensao existencial da pedagogia de Paulo Freire ¢ a nogao
de inacabamento. A visio do ser humano como um ser inacabado, em um continuo processo
historico de ser mais. Para Freire (1996, p. 50) o “[...] inacabamento do ser ou sua inconclusio é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida ha inacabamento”.

Esta nogao de inacabamento, que na fenomenologia ¢ entendido como o processo de
devir do ser humano, possui no ambito existencialista duas implica¢des, que também é trabalhada
na obra de Freire. Sdo elas: a liberdade e a responsabilidade. Em outras palavras, a conceber o ser
humano como estando em um processo de vir-a-ser, implica em compreendé-lo em sua liberdade
e responsabilidade.

Dado assim a compreensio do potencial criativo do ser humano, de criar a si em seu
processo de devir e por consequéncia o proprio mundo, O que NOs traz uma questao
eminentemente ética. Em Freire (1996, p. 52) entendemos que nao é possivel “[...] existir sem
assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica”.

Freire (1996, p. 51) esclarece:

A invencao da existéncia envolve, repita-se, necessariamente, a linguagem, a cultura, a
comunica¢do em niveis mais profundos e complexos do que o que ocotria e ocotre no
dominio da vida, a “espiritualiza¢do” do mundo, a possibilidade de embelezar como
de enfear o mundo e tudo isso inscreveria mulheres e homens como seres éticos.

Consideragdes e ponderagdes

Notamos que tanto a concep¢ao de aprendizagem, como especificamente a de
aprendizagem ao longo da vida, por sua rede de relacio com diferentes campos de saber e de
poder, incluindo suas inevitaveis contradi¢oes, inclusive de interesses, trata-se de um conceito
com particular complexidade, e que por isso niao deve ser limitada a reducionismos.
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Complexidade, aqui adotada no sentido de uma problematizagio epistemoldgica da realidade,
conforme trabalhado por Morin (1990).
Embora o conceito de /lfelong learning seja comumente voltado para educaciao continuada,

educac¢ao de adultos e/ou idosos, a Unesco (2020) concebe esta concep¢ao de forma mais ampla.
Although lifelong learning is a very broad concept, it is generally understood in a
limited way, and often as interchangeable with narrower terms such as adult education,
elder education, continuing education or skills for work. A fuller understanding of the
concept of lifelong learning emphasizes that learning is lifelong and life-wide, from
birth to death (any time) and exists in and out of the education system (anywhere).
(Unesco, 2020, p. 21).

4 0IsY, W,

Trata-se, portanto, de uma area de encontro transdisciplinar e nido se refere,
evidentemente, somente a uma aprendizagem possivel a uma pessoa no ambito de sua
individualidade, e sim a possibilidade de aprendizagem em diversificados niveis sociais, dentro e
fora da educacio formal.

Argumenta-se, ainda, que a concepgao de lfelong learning nao se restringe a transformagao
do campo da educacdao, mas possui um potencial de criagio de um futuro mais sustentavel,
saudavel e inclusivo, ou seja, toca na construcio de uma sociedade nio opressora. F a partir deste
entendimento que apresentamos a obra de Paulo Freire como uma referéncia fundamental para
uma compreensao ética da aprendizagen ao longo da vida.
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Mesa C7: Formagio docente

Relato de Experiéncia
Estagio-docéncia e a formagdo de pesquisadores e pesquisadoras
na educagio de jovens e adultos

Mona Lisa Fouyer
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]J)

Resumo

Este relato visa apresentar uma experiéncia como colaboradora da docente e dinamizadora de
atividade no ambito da disciplina Sistema Paulo Freire de Alfabetizagdo ofertada pelo
Departamento de Educagido e Sociedade no campus de Nova Iguacu da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRR]J) durante o 1° periodo letivo de 2021, fevereiro e maio de 2021, e
que correspondeu ao periodo 2020-1. O foco recairda em refletir sobre a dinamica do trabalho
desenvolvido com discentes advindos de diferentes cursos de graduacio em licenciatura.
Utllizando como metodologia o ensino remoto, as atividades foram desenvolvidas de forma
sincrona e assincrona em interfaces virtuais. Foi possivel perceber a relevancia deste espaco para a
formacao académica de pesquisadores e pesquisadoras na educacao de jovens e adultos, visto que
este tipo de experiéncia se apresenta como uma possibilidade significativa para o exercicio da
docéncia do ensino superior pois permite um didlogo mais préoximo no campo da pratica. Esta
discussdo esta diretamente atrelada ao eixo Paulo Freire e direito a educagao para jovens, adultos
e idosos.

Palavras-chave: ensino remoto; formagao docente; educacao de jovens e adultos.

Introdugiao

Esta experiéncia decorreu da proposta de atuar como colaboradora com a docente da
disciplina Sistema Paulo Freire ministrada para alunos e alunas oriundos dos cursos de pedagogia,
histéria, geografia e letras, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]J).
Desenvolvida entre os meses de fevereiro e maio de 2021, as abordagens expressas geraram
muitas aproximacdes com o referencial tedrico-pratico de Paulo Freire.

Aproximag¢ées com o patrono da educagdo brasileira surgiam na medida em que
caminhavamos no sentido de debater o sistema, a proposta educacional, os principios, a relacao
dialética, a praxis pedagogica, o papel do professor na concepgao deste importante educador.

A construcao de um histérico sobre os primeiros tempos do Sistema Paulo Freire, a
descrigao do processo de alfabetizagdo apresentado com concordancias, criticas, comentarios em
geral estimularam observagdes, questionamentos, investigagdes a respeito da visao pedagogica e
das aulas de democracia ministradas por este saudoso mestre.

Sistema Paulo Freire: metodologia, referencial teérico, atividades e avaliagao

No formato de ensino remoto, as aulas foram estabelecidas com atividades sincronas e
assincronas. De maneira sincrona foram realizados 12 encontros com a duracio de uma hora e
meia totalizando 18 horas. Quanto a forma assincrona, desenvolveu-se a dinamica de ter um
grupo na plataforma especifica denominada WhatsApp, no Sistema Integrado de Gestao de
Atividades Académicas (SIGAA) e no Google Drive com 12 horas de atividades.

Os encontros das aulas sincronas eram semanais e contaram com discussoes atreladas a
proposta de alfabetiza¢do de jovens e adultos com o referencial teérico de Barreto (1998), Vale
(2005) e Freire (1975). O Projeto MOVA (Movimento de Alfabetiza¢ao de Jovens e Adultos) de
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Sao Paulo2 e de Angra dos Reis? desenvolvidos entre os anos de 1990 e 2010 encontrou espago
de relevancia com reflexdes criticas, instigantes, desafiadoras.

Em um primeiro momento, dentro do espirito freiriano, a atividade proposta foi a
realizacao de um levantamento sobre os conhecimentos prévios que o grupo de discentes trazia a
respeito de Paulo Freire e quais eram as expectativas com relagio a disciplina. Dessas falas
algumas merecem destaque:

Eu sei que era um importante professor. Falava que a educacdo era uma pratica e
liberdade. Gostaria de entender como seria essa abordagem com a disciplina de lingua
portuguesa (Suellen, aluna da graduacdo em Letras). Ja ouvi falar muito de Paulo
Freire pois fiz uma disciplina de EJA, na Rural. Queria aprender a alfabetizar como
ele. Adorei conhecer a experiéncia dele em Angicos. Algo que sempre penso quando
falam em Freire: como aplicar essa alfabetizagdo na sala de aula? Gostaria muito de
falar mais sobre isso (Amanda, aluna do curso de Pedagogia).

Eu ndo sei bem quem foi. A tnica coisa que eu sei é que a minha professora no Curso
Normal falava muito mal dele. Minha expectativa com essas aulas é ter a oportunidade
de entender o porqué desta postura (Lidia, aluna do curso de Historia).

Com base nesses relatos, evidenciava-se (re)planejar os conteudos, referéncias e atividades
a serem direcionadas nas discussoes, leituras, apresentag¢oes individuais e em grupo dos alunos e
alunas da disciplina Sistema Paulo Freire de Alfabetiza¢io. Contribuiram com esses importantes
momentos dois convidados com experiéncia reconhecida através de trabalhos académicos e
profissionais na tematica da alfabetizagao de jovens e adultos.

Merece destaque que diversos videos e filmes sugeridos acrescentaram a parte dos
recursos didaticos. Dentre eles, o que mais chamou atengao foi um video, do arquivo pessoal da
docente da disciplina, que Paulo Freire gravou especificamente para os educadores e educadoras
do Projeto MOVA-Angra, na década de 1990. Paulo Freire, de maneira atemporal, discursou
sobre o fato da educacio de jovens e adultos ser um direito humano fundamental, a luta
permanente pela recusa de uma educagiao bancaria e a busca da concretizagdo de uma politica de
inclusio que reconhega a diversidade de seus sujeitos inseridos em um pafs marcado por tantas
desigualdades sociais.

Conceitos como universo vocabular, palavras geradoras, situagdes existenciais do grupo,
fichas-roteiro, fichas de cultura, realidade social, politica e cultural iam se entrelagando como uma
de rede de conhecimentos dando formato a outros dizeres:

O que dizer? E necessario compreender que o aprendizado da leitura e da escrita nio
pode ser realizado como algo desvinculado da realidade concreta dos alfabetizandos
jovens e adultos (Jorge, aluno do curso de Historia).

O conhecimento tem que ser a matéria-prima para aprender a ler e escrever € o
dialogo ¢ um instrumento pedagogico. (Renata, aluna do curso de Pedagogia).

Neste contexto, algumas questoes foram encontrando espagos necessarios para que o
grupo de forma coletiva fosse refletindo com base nos indicadores de alfabetizagdo mais
utilizados o processo equivocado da responsabilizacio dos analfabetos por sua condigdo, os
precarios investimentos dirigidos a educacao de jovens e adultos, a indissociabilidade entre
analfabetismo e pobreza e os fatores para avangos tio lentos repercutidos na histéria e na cultura
nacionais.

22“0 MOVA-SP é um programa de educacio de jovens e adultos trabalhadotres do municipio de Sio Paulo, mantido
através de convénios entre movimentos populares e a prefeitura” (Pontual, 1992, p. 22).

2 Movimento de Alfabetiza¢io de Jovens e Adultos em Angra dos Reis ctiado pela Lei Municipal n. 119/L. A Lei foi
aprovada em 10 de julho de 1991 e o termo de convénio, com “o objetivo de fazer do processo de alfabetizacio um
instrumento para construcio da cidadania e fortalecimento dos movimentos sociais” (Sales, 1998, p. 88).
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A avaliagio foi estabelecida com a realizagio de atividades assincronas que se
configuraram da seguinte forma: a primeira atividade foi desenvolvida ao registrar o que sabiam e
o que gostariam de saber sobre Paulo Freire e a sua proposta de alfabetizacio. Na segunda
atividade, com base em um dos referenciais teoéricos trabalhados, escreveram a biografia deste
educador. A terceira atividade oportunizou o registro de trés conceitos que representassem a
proposta educacional e a visao do papel do professor exposta por Paulo Freire. A quarta atividade
tinha como foco construir um breve histérico sobre os primeiros tempos do Sistema Paulo Freire
de Alfabetizagao. A quinta atividade assincrona objetivava fazer uma descri¢do do processo de
alfabetizacao apresentado em um dos textos teéricos expondo posicionamentos criticos. Na sexta
atividade, os alunos e alunas foram desafiados a sistematizar o Sistema Paulo Feire de
Alfabetizacdo com os principios e as fases determinadas. A tltima etapa desse processo avaliativo
estipulou que cada discente reunisse, em um unico documento, todas essas atividades e, com uma
apresentacdo e uma conclusao incluidas, externassem aprendizados, duvidas, interrogagdes,
sugestoes. Estes elementos foram imprescindiveis para que a avaliagio do curso e para o
planejamento de agoes futuras.

-@“ftll.s‘aﬁ-,“I

Breves conclusdes

O trabalho desenvolvido como colaboradora com a docente da disciplina Sistema Paulo
Freire de Alfabetizagao se assemelhou ao estagio de docéncia. Foi perceptivel observar que este
tipo de atuagio tem se constituido como uma agao relevante para que formandos em cursos de
pos-graduacio stricto sensu possam ter a experiéncia de como lecionar no ensino superior. Esta
proposta vivenciada antes mesmo do ingresso no PPGEduc oportunizou, sob o viés da formagao
de professores e professoras da educacdo superior, vincular os referenciais tedricos e a pratica
docente a realidade especifica neste nivel de ensino. Diante do exposto, foi possivel a articula¢ao
de conhecimentos que proporcionaram refletir e analisar diferentes” [...] maneiras de ser e estar
na profissao [...]” (N6voa, 1995, p. 10).

A experiéncia com este tipo de estagio se apresentou como uma possibilidade significativa
para o exercicio da docéncia do ensino superior pois permitiu um didlogo mais proximo no
campo da pratica. F preciso que de maneira mais enfatica este importante componente se efetive
vinculando o campo da pesquisa cientifica com a formagao para o fazer-docente.
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Resumo de Pesquisa
PIBID/EJA: memorias, caminhos e aprendizados

TLuanda Carolina dos Santos
Sonia Maria Schneider
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

Este resumo apresenta uma pesquisa realizada pela autora e pela coautora deste relato,
ambas docentes - a autora é docente nos anos iniciais de ensino fundamental, no municipio do
Rio de Janeiro, e a coautora ¢ docente no curso de pedagogia, numa universidade publica estadual
do Rio de Janeiro. A pesquisa iniciou em 2019, a partir de um encontro com um grupo de
egressos do Subprojeto Pedagogia/EJA, que se deu a partir da participa¢io do grupo numa aula
de uma disciplina da area de EJA, no curso de pedagogia. A alegria do encontro com a turma, a
riqueza da discussdao e da reflexdo sobre a experiéncia da participagao no PIBID, e as reflexdes
que o grupo trouxe sobre a formagao docente e sobre a relevancia da participagao no PIBID, nos
levaram a pensar numa pesquisa com egressos focalizando a relevancia do PIBID em sua
formagao docente para aqueles e aquelas que estavam, na ocasido, na docéncia, mas, também, em
sua formacio continuada, na vida e/ou em qualquer profissio.

Inicialmente, como a pandemia atropelou a proposta de reunides com o grupo de
egressos, a pesquisa foi iniciada pela dupla de autoras deste resumo, visando responder as
seguintes questdes: A participacio no PIBID foi relevante? Por qué? E possivel perceber marcas
ou aprendizados que podem ser relacionados a nossa inser¢io no PIBID, em nossas praticas
atuais como docentes? Caso seja possivel, que marcas? Que aprendizados?

A metodologia da pesquisa, ainda em processo de criagao e de desenvolvimento, consiste,
inicialmente, em entrevistas com egressos do Subprojeto Pedagogia/EJA, que foram bolsistas de
iniciacio a docéncia, ou que estiveram na coordenacdo de area, ou na supervisio nas escolas
parceiras, no perfodo compreendido entre julho de 2012 e fevereiro de 2018, periodo do Edital
de 2013 do PIBID, anterior as reformulacdes feitas no PIBID, que o alteraram profundamente.

Memorias... caminhos... aprendizados...

No més de julho de 2012, iniciamos nossa inser¢ao -autora e coautora - em diferentes
lugares e papéis, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacido a Docéncia (PIBID), no
Subprojeto Pedagogia/EJA. A autora deste relato era, na época, aluna do curso de pedagogia e foi
bolsista de iniciacao a docéncia no Subprojeto PIBID/Pedagogia/EJA entre 2012 e 2014; a
coautora era, desde entdao, docente, na area de EJA, e foi coordenadora da subarea de EJA do
Subprojeto PIBID/Pedagogia/EJA de 2012 até 2018. Para ambas, o PIBID /Pedagogia/EJA foi
o inicio de uma experiéncia marcante e muito significativa que completara dez anos em 2022.

Enquanto bolsista do PIBID, as indaga¢des e questionamentos eram muitos, afinal o
mundo tedrico, vivido na academia comegava a se misturar com a realidade. Naquela época a
surpresa ao entrar e conhecer pela primeira vez um espaco fisico escolar levantou
questionamentos inimaginaveis. Conhecer de perto a vivéncia docente trouxe a possibilidade de
estreitar os lagos com profissionais que até aquele presente momento nao sabiam que seriam de
suma importancia para o aperfeicoamento da futura pratica docente que estaria por vir apds a
formacao académica. Os debates no grupo de pesquisa, bem como na escola parceira do PIBID
foram instrumentos norteadores para aprendizados que viraram bagagens que compuseram toda
uma formacao voltada para a pratica educativa. Aprendemos com Paulo Freire em uma de suas
reflexbes, que em nossa formagdo de educadores: “[...] uma das condi¢cdes necessarias a pensar
certo ¢ nao estarmos demasiados certos de nossas certezas” (Freire, 1996, p. 27-28).
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A experiéncia como educadora revela que a mescla de teoria e pratica permite alcar voos
mais altos no que tange a pratica docente. O real, fora do concreto da academia, permite
compreender que a educacao de jovens e adultos possui uma funcdo que vai além de uma
educagiao que somente frisa o atendimento escolar e convencional. A EJA, por si s6, é dotada de
uma série de especificidades que ultrapassam o simples fato de ensinar. Sua principal caracteristica
¢ o sujeito educando, aquele que, por alguma razdo, nao obteve acesso ao ensino em idade
adequada, ou que, por algum motivo, precisou interrompé-lo.

Viver, pensar e repensar as praticas cotidianas da educagdo de jovens e adultos pressupoe
que tenhamos o conhecimento prévio dos aspectos socioculturais, histéricos e economicos que
envolvam nao somente essa modalidade de ensino, mas todos que dela fagam parte. O professor
que trabalha com o adulto sabe que este tem uma bagagem de vida e de informagdao que leva
consigo para a sala de aula. A utilizagdo dessas experiéncias do aluno pelo docente acaba por
aumentar a facilidade de aprendizagem, uma vez que o perfil deste educando é o de um
trabalhador, que possui uma curta carga horaria livre, o que acaba por dificultar a construgao de
trabalhos extra aulas, portanto, ao conhecer o perfil, o professor terd a consciéncia de focar no
aprendizado dentro do ambiente escolar.

Hoje, voltando-me para a pratica pedagdgica na rede municipal de ensino do Rio de
Janeiro, com os anos iniciais, percebo que ter nogao de que o saber e o aprender nao sio uma
férmula fechada e acabada ¢ de fundamental importancia para o professor e seu exercicio
docente. A conversa e a compreensiao sobre a vivéncia e a pratica cotidiana desse aluno sao de
suma importancia, pois seu aprendizado consiste diariamente no contexto que esta inserido,
portanto, a sala de aula deve ser uma extensio da vida e nao uma bolha sem identificagao por
parte do aluno. Obviamente, cada um tem suas experiéncias, mas existe um objetivo comum,
aprender, e ¢ nele que se torna necessario focar para descobrir a melhor forma de ensinar. Afinal,
a educagdo ¢ a grande porta para a mudanga. E é no movimento de aprender e ensinar, que novos
horizontes de possibilidades sao abertos para o educando: “Nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a
condi¢ao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (Freire, 1996, p. 24).

Toda a vivéncia praticada enquanto bolsista PIBID em uma institui¢ao publica, mesclada
e adicionada a experiéncia docente adquirida também em uma rede publica traz a luz nio
somente um comprometimento que professores tém com a educagao, mas como eles trabalham
em prol de melhora-la, sobretudo a publica, gratuita e garantindo assim a sua qualidade. Tanto em
sala de aula, quanto fora dela.

A experiéncia como bolsista de iniciacao a docéncia durante a graduag¢ao permite entender
e revelar, acima de tudo, que a teoria e a pratica precisam se mesclar para que voos mais altos
durante a atividade docente possam ocorrer. Compreender ainda fora do exercicio da profissio
docente que a dialética entre esses dois mundos ¢ indissociavel e mais que necessaria, ¢ um ponto
essencial, sobretudo para uma pratica reflexiva. Pratica essa capaz de pensar a sala de aula, a vida
e a existéncia humana em diferentes ambitos, levando em consideracdo as especificidades de cada
individuo.

Atuar e ser um dos personagens do processo de ensino aprendizagem quando se passa
pelo PIBID tem um peso diferenciado na bagagem do individuo. O olhar apurado e particular
para as agoes que envolvem todos os atores que estdo incluidos no saber aprender faz toda a
diferenca no que tange as praticas pedagogicas futuras. A imersio no real ainda quando se esta
estudando o principio tedrico, na formagao inicial, permite aquele futuro docente ter o
conhecimento que ele nao esta ali para ser um mero propagador de conteidos e muito menos
uma engrenagem de conhecimentos; e sim um agente transformador: “Saber que ensinar nio ¢
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transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢ao ou a sua constru¢io”
(Freire, 1996, p. 52).

Enquanto coordenadora da subarea EJA, no Subprojeto Pedagogia, que abrangia duas
areas - Educagao Infantil e EJA, o maior desafio foi a busca e a constru¢do coletiva de uma
metodologia que a0 mesmo tempo que considerasse 0s aspectos prévios, muitos determinados
pelo Subprojeto, e pelo seu pertencimento ao Programa, e seus objetivos, prazos, e etc.,
possibilitasse a abordagem, as observagdes e os diversos olhares para aspectos e questoes
reveladores das especificidades da educagao de jovens, adultos e idosos. A diversidade
amplamente compreendida — de género, geracional, étnica, entre tantas outras; as histérias de
vida, os modos de tecer conhecimentos e saberes, entre outros; a riqueza do encontro, entendido
em sua maior profundidade, nas classes de EJA e na vida de cada um que passava a fazer parte
daquele grupo, no qual, todas e todos, de muitas maneiras, estavam muito comprometidos com a
ideia da descoberta, das mudangas e da renovagao nas praticas escolares de EJA.

No desenvolvimento da metodologia, a pesquisa participante (Brandao, Streck, 2000), a
metodologia de sistematiza¢ao de experiéncias na educaciao popular (Jara, 1996) e a pesquisa
qualitativa, na abordagem etnografica (Lidke, André, 1986), constituiram-se como fundamentos
para os procedimentos metodolégicos adotados no subprojeto.

A metodologia desenvolveu-se através da imersdao de estudantes de iniciagao a docéncia
no campo — a escola parceira; de observagao participante, com intervengoes planejadas a partir
do didlogo com professores/as das escolas patceiras e com professoras/es-supervisoras/es e
coordenagdo de area; a elaboracio de material empirico, tendo a entrevista em grupo, ou
individual, como instrumentos/ferramentas de colheita de informacdes; a elabora¢io de registros
de imagens — fotos e videos -, e de audio gravagao; o registro no diario de campo, de estudos de
autores e obras a partir das escolhas coletivas e de aspectos que o campo trazia e principalmente,
a construc¢ao cuidadosa de um olhar de educador/a - pesquisador/a.

Concluindo...

Compartilhamos aqui alguns resultados iniciais de uma pesquisa que esta em processo de
planejamento e de realizacdo. Certamente, terfamos muito mais a partilhar, mas o espago do
resumo expandido nao nos permite ir além, mas, futuramente, em outras publicagdes, poderemos
compartilhar os resultados dessa pesquisa. Os proximos passos da pesquisa sao: levantamento
dos egressos do PIBID/Pedagogia/EJA, levantamento dos contatos de todas e de todos,
realizagdo de um encontro, por enquanto virtual, para partilha do projeto de pesquisa, com
trabalho em equipe para fazermos os ajustes e as mudangas no projeto de pesquisa de forma
coletiva.
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Relato de Experiéncia
A importancia da monitoria e as contribui¢ées de Paulo Freire para a formagio docente

Barbara de Souza Guaraciaba
Faculdade de Formagao de Professores, UER], campus Sao Gongalo

Este trabalho visa apresentar a experiéncia de monitoria no curso de pedagogia da
Faculdade de Formagao de Professores, UER], campus Sio Gongalo, como monitora da disciplina
de educagao de jovens e adultos (EJA). Essa é uma disciplina do sétimo perfiodo do curso,
portanto é somente nos periodos finais que o graduando tem a oportunidade de conhecer e
aprender sobre a modalidade da educacao EJA.

Na maioria das vezes, os estudantes ja estdo inseridos em outras atividades e estiagios da
educagio infantil. Nesse sentido, sdao raras as ofertas de experiéncia formativa nessa area e poucos
os estudantes que tém a oportunidade de participar da monitoria por diferentes fatores. Vale
ressaltar que a monitoria é fundamental para a formagao docente do pedagogo e essencial para a
atuagao profissional tanto do graduando como do professor-supervisor.

Sendo uma modalidade de ensino e aprendizagem, a monitoria fortalece a formagao
integral do graduando-monitor que encontra nas atividades de ensino, pesquisa e extensio dos
cursos de graduacao uma aproximagao com a carreira docente, além de seu crescimento
intelectual e pessoal.

A monitoria possibilita ao estudante aprofundar os seus conhecimentos em uma area
especifica e contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos discentes monitorados.
Ademais, colabora para que dimensdes aprendidas nos periodos anteriores estejam articulados a
teoria e a pratica, pois no ambito curricular da pedagogia, ¢ possivel materializar as discussoes
sobre planejamento, didatica, avaliagdo e escrita académica.

O periodo da realizacio de monitoria, relatado neste trabalho, compreende os dois
semestres: o segundo de 2020 e o primeiro semestre de 2021. No ano de 2020, vivemos a
pandemia de Covid-19, um periodo que impods aos professores e graduandos inumeros desafios,
tecnoldgicos, formativos, emocionais, psicolégicos, sanitarios e sociais. Desse modo, a atividade
da monitoria teve, também, que aprender a utilizar as novas ferramentas tecnologicas e uma outra
forma de enfrentar as problematicas de uma aprendizagem realizada nas plataformas digitais.

Como a experiéncia apresentada se deu durante o perfodo da pandemia da Covid-79, foi
possivel refletir sobre o trabalho docente, também, por outro prisma. Pois, com a necessidade de
mudangas e adaptagbes vivenciadas nesse tempo, nao somente no trabalho do docente, mas
também nas atividades realizadas pela monitoria, foi possivel perceber uma realidade que, mesmo
sendo debatida anteriormente em alguns aspectos, se mostrou bem mais latente com o ensino
remoto. Dessa maneira, o suporte dado e as demandas notadas precisaram de uma nova resposta
aos desafios da nova configuraciao em que se colocava o processo de ensino/aprendizagem.

Das situagdes observadas foi possivel notar dificuldade em lidar com os aparelhos
tecnologicos, a busca de novas formas de ensino que atendessem as necessidades do remoto, os
desafios proprios de conexdo (muito palpaveis, em especial, nas aulas sincronas), e uma demanda
bem diferente ao que se estava habituado, pois, por conta do distanciamento social, diversas areas
se situaram no ambiente domiciliar que, além de ser local de descanso e acolhida, se tornou local
de estudo, trabalho, convivio, entre outros. Além disso, se notou nas conversas com os discentes
por meio de grupos no WhatsApp, que era preciso uma flexibilizagdo do ensino bem maior do que
se percebia anteriormente.

Assim, na monitoria experimentou-se um novo que, além de exigir uma relacio com os
conhecimentos ja obtidos, solicitava um mergulho em novos métodos de ensino que
contemplassem o que se objetivava nessa realidade.
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A metodologia deste trabalho, consiste em um relato de experiéncia, que busca refletir
acerca das atividades realizadas em sala de aula. Assim, este trabalho se mostra tio importante e
significativo no processo de formacao inicial e ensino-aprendizagem para docentes e discentes.
Descrevo a experiéncia académica na atuagao da monitoria e a aproximag¢ao que tive com 0s
estudos de Paulo Freire durante o planejamento coletivo realizado na disciplina.

Essencialmente, os estudos sobre a obra de Paulo Freire estio presentes no dialogo que
tecemos com a educa¢ao de jovens e adultos (EJA), em especial, de sua trajetéria como educador
e militante do direito a educagao a todas as pessoas das classes populares que sao excluidas do
sistema formal de ensino. Ao conhecer, especialmente, as obras Pedagogia do oprimidoe, Pedagogia da
esperanga € Pedagogia da antonomia, os estudantes monitorados podem compreender a especificidade
do publico-alvo da EJA e a importancia da educagiao consciente e emancipadora que fortalega os
vinculos com a transformacao social e leitura do mundo.

E percorrendo o pensamento de Paulo Freire, que muito contribui para pensar a realidade
em que nos encontramos, pode-se perceber a importancia da monitoria quando o autor afirma
que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢oes
em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. (Freire, 2004, p. 46)

Acompanhar o crescimento dos estudantes em cada etapa da disciplina e o encantamento
por conhecer o trabalho com jovens e adultos e aprofundamento das obras de Paulo Freire,
origina uma grande partilha de conhecimentos e crescimento da propria monitora, fortalecendo
sua atuacao, oralidade e ética ao atender e acompanhar os alunos durante as atividades. Garante,
assim, a criacio de vinculos entre aluno/monitor e monitor/docente. Durante a realizacao das
atividades tedrico-praticas nos seminarios, foi possivel perceber a apreensio das discussoes sobre
a importancia do direito a educagao para jovens, adultos e idosos dos diversos bairros periféricos
urbanos.

Tanto na preparagdo do seminario e dos foéruns, como no auxilio aos estudantes nas
discussoes, me fez analisar que os académicos se sentem mais a vontade para realizar
questionamentos ao monitor, que muitas vezes é o elo mediador entre docente e discente,
auxiliando na identificacao de fragilidades e dificuldades da turma.

E diante disso tudo a monitoria possibilita entender como acontece o processo de ensino,
uma aproximag¢ao maior com o trabalho docente e uma compreensio do que acontece por tras
das cameras, ja que foi essa a ferramenta mais usada durante o ensino remoto.

A monitoria se traduz assim, para além de um mediador entre o professor e os educados,
na verdade torna o meio de compreensiao da realidade discentes. Pois é ela que tem o contato
direto e da o suporte necessario, a0 ponto de se sentirem mais confortaveis ao lidar com a
monitoria.

Por fim, se pode compreender que a monitoria ¢ um campo de pesquisa vasto e
importantissimo, que deveria ser mais amplamente possibilitado, ja que aproxima nao somente da
area de interesse, mas também do exercicio docente. Além disso, por meio da monitoria se pode
compreender melhor o processo de ensino e aprendizagem, e estreitar os lacos entre teoria e
pratica de forma mais clara. Assim, contribui para a formacio do monitor/educando que tem a
possibilidade de refletir sobre o seu desenvolvimento e se aprofundar na area de seu interesse.
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Resumo de Pesquisa
Derecho a la educaciéon: EPJA y formacion docente

Gloria Edith Beinotti
Universidad Nacional de Cérdoba — Universidad Nacional de Chilecito

El presente trabajo se enmarca en la realizacion de mi tesis de doctorado sobre la
formaciéon de docentes de nivel primario en institutos que optaron por la orientaciéon en
educacion permanente de jovenes y adultos (EPJA). La tesis se titula Politicas educativas, decisiones
institucionales y sujetos en la formacion docente inicial de educacion primaria con orientacion en educacion.

Realicé dicho proceso formativo de posgrado en el Doctorado en Ciencias de la
Educacion de la Facultad de Filosoffa y Humanidades - Universidad Nacional de Coérdoba,
Argentina y fue dirigida por la doctora Marfa del Carmen Lorenzatti. Cabe aclarar que al
momento de entrega de este resumen ampliado, la tesis se encuentra en proceso de evaluacion.

El objeto de estudio de este trabajo doctoral fueron los procesos de construcciéon de una
propuesta de formacién docente inicial para futuros docentes de la modalidad de la EPJA, desde
la sancion de la Ley de Educacion Nacional (LEN) hasta el ano 2015. Para abordar dicho objeto
se articularon tres dimensiones: la politica, la institucional y la de los sujetos.

El interrogante central de esta investigacion fue: ¢Cudles son y como se construyen las
propuestas de formacion docente inicial para el profesorado de educacién primaria con
orientacion en EPJA, desde la promulgacion de 1a Ley de Educacién Nacional hasta el afio 20152

Se derivaron otras preguntas a partir del interrogante principal: ¢Cudl es el lugar de la
modalidad educativa EPJA en los disefios curriculares del profesorado en educaciéon primaria?
¢Cuales son los contenidos especificos a ensefiar en los espacios de definicién institucional
correspondientes a la orientacion en EPJA? sCémo se ensefia a las futuras docentes a desarrollar
una propuesta de enseflanza para la EPJA? ;Cual es la mirada del sujeto joven y adulto
(destinatario de la EPJA) que se construye en el trayecto de la formacion inicial?

Los conceptos centrales que atravesaron esta investigacion fueron los de: educacion de
jovenes y adultos, formacién docente, politicas educativas, institucién y sujetos. Los tres dltimos
entramados y anudados por el concepto de apropiaciéon. Asumo un posicionamiento tedrico que
considera a la EPJA como un campo complejo (Campero Cuenca, 2015) y heterogéneo
(Brusilovsky, 2006, Rodriguez, 2009); a la formaciéon docente también como un campo amplio,
complejo y controvertido, fundamentalmente por la definiciéon del tipo de formacién que
necesitan los docentes y qué contenidos hay que tener en cuenta en su formacion (Edelstein,
Aguiar, 2004); a las politicas educativas y sus “trayectorias” como no lineales en contraposicion la
idea de “implementacion” (Ball, 2002, Miranda, 2011); a las instituciones escolares como
histéricas (Rockwell, 2004, 2005, 2018; Rockwell, Ezpeleta, 1983), en las que dichas politicas son
apropiadas por los sujetos; y a estos como constructores de sentidos en el marco de determinadas
condiciones (Ezpeleta, 1992; Achilli, 2009).

Desarrollé este estudio desde un enfoque etnografico y “relacional” (Achilli, 2005, 2009).
Se traté de un estudio en caso (Geertz, 2003), no de caso, ya que procuré analizar el proceso de
formacion docente inicial con orientaciéon en EPJA poniendo en relacion las tres dimensiones del
problema de investigacion en un instituto superior de formaciéon docente pero no este trabajo no
se constituyo en el estudio de ese instituto de formacién docente en particular.

En esta comunicaciéon me centraré especificamente en los hallazgos referidos a las
politicas educativas nacionales en torno con la EPJA y la formacién docente inicial (FDI) con
orientacion en EPJA.
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Hallazgos de investigaciéon en relaciéon con el derecho a la educacién, la EPJA y la
formacion docente
En la Republica Argentina en el afio 2006 se sanciond6 la Ley de Educaciéon Nacional N.
26206 (LEN). Esta Ley se da en un contexto de recuperacion de “[...] la dimension politica del
discurso y del quehacer educativo” (Novik de Senén Gonzilez, 2008, p. 94). Algunos puntos
relevantes para pensar la relacién entre el derecho a la educacion y la EPJA es que la educacion y
el conocimiento son considerados en la ley nacional como “[...] un bien publico y un derecho
personal y social” (Articulo 2°); el Estado asume un lugar como garante del derecho a la
educacion (Articulo 2°); la EPJA es una de las ocho modalidades que conforman el sistema
educativo. Se define como modalidad:
[...] aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comin, dentro de
uno o mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a requetimientos especificos
de formacion y atender particularidades de caricter permanente o temporal, personales
y/o contextuales, con el proposito de garantizar la igualdad en el derecho a la
educacion y cumplir con las exigencias legales, técnicas y pedagogicas de los diferentes
niveles educativos (Articulo 17).

-@“ftll.s‘aﬁ-,“I

Esta conceptualizacion de modalidad, entre ellas la EPJA, como parte de la educacion
comuin le otorga “un sitio ‘propio” (De Certeau, 2000, p. 129). También le proporciona
especificidad — teniendo en cuenta lo curricular e institucional — con el propésito de garantizar la
alfabetizaciéon y la obligatoriedad escolar. Este lugar propio y especifico de la EPJA en y a partir
de la LEN se define como un punto relevante a través del cual el Estado procura garantizar el
derecho a la educacion.

En cuanto a la formacién docente, en general, no puntualmente la FDI, a partir de la
LEN, también tiene un lugar propio y visible, al igual que la EPJA. En el Articulo 71 de dicha
normativa nacional se establece que su finalidad es ““[...] la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construcciéon de una sociedad mas justa”. La misma ubica a la actividad
docente, cuyo eje central es la ensefianza, en un contexto amplio, el social para alcanzar una
sociedad mas justa, igualitaria y democratica.

A partir de la sancién de la LEN se construye un discurso politico y se establecen
conceptos fundamentales (Miranda, 2011) para el campo educativo: derecho, igualdad,
modalidades, sociedad justa.

Estos conceptos se profundizan a partir de la definicién de las orientaciones para la FDI
de los docentes para el nivel primario, con los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial aprobados por la Resolucién 24/07 del Consejo Federal de
Educacién. En estos lineamientos se establece la posibilidad que la FDI tenga orientaciones, entre
ellas en EPJA. Estas orientaciones se relacionan con el derecho a la educacion “[...] de distintos
sujetos, en distintos contextos y situaciones de enseflanza” (punto 11). Lo diferente cobra
centralidad: 1a heterogeneidad de los sujetos destinatarios de la educacién y la multiplicidad de
contextos implican la diversidad de practicas de ensenanza.

En cuanto a los sujetos destinatarios de la EPJA, especificamente los que se encuentran
cursando el nivel primario en Argentina, son sujetos que viven en condiciones estructurales de
pobreza (Rodriguez, 1996; Brusilovsky, 2006; Saleme, 2009).

Asi se entrama la formaciéon de los futuros maestros de nivel primario con las
caracteristicas de los sujetos destinatarios de la EPJA. Es decir, formar docentes que puedan
enseflar a jovenes y adultos en condiciones de vulnerabilidad con el propédsito de lograr su
alfabetizacién y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar como una forma de construir una
sociedad mas justa y garantizar el derecho a la educacion.

Ademas de concluir la escolaridad, un derecho inalienable es la apropiacion de
conocimientos por parte de los sujetos jovenes y adultos. Por ello, un desafio de la FDI es la
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construccion de saberes docentes que permitan reconocer y recuperar los conocimientos
cotidianos de los sujetos para la construccion de propuestas de ensefianza; sin cristalizarlos como
“saberes previos”, porque, como decia Freire (2002, p. 92-93), “[...] partir del saber que tengan
los educandos no significa quedarse girando en torno a ese saber. Partir significa ponerse en
camino, irse, desplazarse de un punto a otro y no quedarse, permanecet.
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Resumo de Pesquisa
InterdigSes escolares e seus sentidos: enunciagdes de um sujeito

Andréa de Andrade Lopes Valério
Rosilene Souza Almeida
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

O presente resumo integra o estudo de um grupo de pesquisa de uma universidade
localizada no Estado do Rio de Janeiro, cujo objetivo é compreender emogdes e sentimentos
relatados por sujeitos jovens, adultos e idosos quanto as interdigdes sofridas para o exercicio do
direito a educacdao em qualquer fase de suas vidas.

Refere-se as narrativas de um dos sujeitos: um quilombola residente em determinado
municipio do estado do Rio de Janeiro. A escolha por este lugar deu-se por ser um espaco que, ao
longo de décadas, vem sendo ponto de referéncia de cultura, artes e pesquisa junto as diversas
organizagoes associativas do local, bem como da cidade do Rio de Janeiro. O sujeito desse artigo
¢ um homem negro de cinquenta anos que teve o direito a educagao interditado na ultima etapa
da educagio basica: o ensino médio. Esta é uma realidade vivenciada por um nimero significativo
de brasileiros(as).

As falas desse sujeito, uma lideranca do espaco, possibilitam-nos algumas consideragoes
sobre as experiéncias, as emogOes e os sentimentos causados pelas interdicdes do direito a
educacio. Nas suas narrativas, identificamos reflexdes voltadas a necessidade, ou melhor, a
urgéncia da escola trazer para o seu interior o debate sobre a incorporagao das legislagdes que
vigoram ha décadas, como a Constituicao Federal, as Leis n. 9.394/1996, n. 10.639/2003, n.
12.288/2010 e n. 8.069/1990. Leis que garantem o direito a educacido, a saude, ao esporte, a0
lazer, a cultura, entre outros. As narrativas indicam que, embora o direito a educagao do sujeito
tenha sido interditado, essa situagdo nao o paralisa. Serve de poténcia e dendncia no campo
econémico, politico e social.

Quando o entrevistado reflete, por exemplo, sobre as injusticas sociais vividas por ele nos
dias atuais e por aqueles(as) que o antecederam, compreendemos que tem consciéncia de que ¢é
parte integrante dessa histéria. Ele se investe de um pensamento coletivo, nao trazendo para si
uma culpabilizagdo pelas injustigas sociais sofridas ao longo de sua vida. Nas palavras de Sawaia
(2001, p. 99): “[...], mas ele nao ¢ uma monada responsavel por sua situagao social e capaz de, por
si mesmo, supera-la. F o individuo que sofre, porém, esse sofrimento nio tem a génese nele, e
sim em intersubjetividades delineadas socialmente”. Vemos, desse modo, o direito negado, indo
na contramio da Constitui¢io Federal (Brasil, 1988), em seu Artigo 205, caput. “A educagio,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e incentivada com a colabora¢io
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Diante da nao garantia de seu direito a terminalidade dos estudos, aponta alguns fatores,
dentre eles a necessidade de trabalhar para ter recursos e possibilitar acesso a determinadas
vontades, como comprar roupas, ténis e sapatos. Segundo o sujeito, esses também eram desejos
de jovens que se encontravam em situagdo econémica similar a dele. Destaca, ainda, que o
alimento diario nao faltava em sua residéncia. Atribui, assim, que as dificuldades vivenciadas por
ele sdo formas de preconceitos e injustigas sociais sofridas pela populagdo negra brasileira desde o
processo de escravizagdo até os dias atuais. Nesse contexto, concordamos com Sawaia (2001, p.
106) que afirma:
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[...] conhecer o softimento ético-politico é analisar as formas sutis de espoliacio
humana por tras da aparéncia da integragdo social, e, portanto, entender a exclusio e a
inclusio como as duas faces modernas de velhos e dramaticos problemas — a
desigualdade social, a injustica e a exploracio.

No campo educacional, vemos ainda a auséncia de praticas que poderiam problematizar
as relacdes vividas na/pela escola e trazer para o debate questdes sobre inclusao e diversidade, a
comegar com a elaboracdo de material pedagogico até a formagiao de toda a comunidade escolar.
Dessa forma, torna-se evidente que o conhecimento vai além das praticas de ensino
institucionalizadas. A escola ndo é o unico ambiente que colabora no processo de formagao e,
portanto, nio podemos desvincular o que ocorre fora da escola, no ambiente familiar e cultural
dos diferentes contextos.

Para refletir sobre esse viés, percebemos que o entrevistado aborda a relagao entre estudo
e conhecimento que nos reporta aos ensinamentos de Freire (1996), no que se refere ao saber da
experiéncia de vida e a producao de saberes pelos sujeitos que muitas vezes nao sao valorizados
pela sociedade e reconhecidos socialmente, conforme revelado pelo protagonista que as pessoas
de comunidade: “[...] ndo tem muito estudo, mas conhecimento ele tem. Tem outro tipo de
conhecimento |[...]”. No entanto, a experiéncia e a histéria de vida constituiram sua formagao:
“[...] a universidade me ensinou uma coisa muito importante: as pessoas de comunidade, nesse
longo tempo de luta, foi dar valor aquelas que nao tinham muito conhecimento”.

Ainda seguindo as trilhas dos ensinamentos de Freire (1996), vemos o quanto se faz
necessario que o(a) educador(a), em sua pratica docente, valorize o conhecimento prévio do
aluno(a), tendo respeito e clareza a dignidade do(a) educando(a). A fala do sujeito exemplifica essa
perspectiva: “As pessoas de comunidade vao tarde para a escola e acabam nao gostando. Assim,
muita gente acaba dizendo que o negro ¢ incapaz de aprender e tem muita dificuldade. Muitos
negros nao gostam por isso, porque, assim... acabam indo tarde para a escola”.

Em outro momento da fala do sujeito, sio evidenciadas questoes que envolvem
discriminagoes sofridas pela populacio negra que estio longe de ser resolvidas e percebidas no
seu cotidiano: “Mesmo tendo terminado a escravidao, a vida tem sido muito injusta comigo.
Mesmo com o sistema de cotas, os problemas de discriminac¢ao enfrentados pelo negro ainda nao
foram resolvidos. “[...] Por isso, ndo houve tanta justica social comigo. Mas agora que estdo
vendo isso? E tantos que morreram...”.

Essa denuncia revelada pelo narrador reafirma que ainda ha muitos aspectos nas esferas
social, politica, economica e histérica que abrangem a escravizagao dos negros, bem como o
cumprimento e criacio de politicas publicas voltadas aos direitos garantidos por varios
instrumentos legais, visando diminuir a desigualdade social no Brasil. Cenario esse que estamos
vivendo ao longo de cinco anos, com a escassez de recursos para a ciéncia, tecnologia, saude,
educagio e cultura, caracterizando mais um desmonte. Um exemplo desse carater regressivo é a
Fundagdao Palmares, vinculada ao Ministério da Cultura, que faz um desservico a populagio
brasileira com o sucateamento e perdas de conquistas de varios sujeitos e movimentos sociais,
negando fatores de exclusio e direitos por parte das varias instancias e em diferentes contextos.

Os percursos metodoldgicos indicam as trajetorias seguidas dialogicamente pelo grupo de
pesquisa que contou com a selecao e leitura de material de estudo, elaboracao de um questionario
norteador para suporte do(a) pesquisador(a) no campo da pesquisa, entrevistas previamente
agendadas com os sujeitos nos locais estipulados pelo grupo, termo de consentimento dos
sujeitos da pesquisa, relatorio de campo e transcricao de entrevistas. Na constru¢dao do objeto da
pesquisa e apreensOes das enunciacdes do sujeito, contamos com alguns aportes tedricos:
Thompson (1992), Freire (1987, 1996), Sawaia (2001) e Kaufmann (2013).

A pesquisa esta inconclusa e o resumo tem a inten¢ao de apresentar as impressoes iniciais
do estudo que se encontra em fase de tratamento do material coletado, apds
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transcricio/decupagem dos videos contendo as entrevistas dos sujeitos, a pattit de referenciais
teéricos. O proposito da investigagao ¢ trazer elementos, como contribui¢io ao campo da
educacao de jovens e adultos, para compreensdao das formas de viver a interdi¢ao do direito dos
sujeitos jovens, adultos e idosos e suas potencialidades de ser e estar no mundo.

No momento, os encontros do grupo de pesquisa acontecem de forma remota, com a
finalidade de dar continuidade aos trabalhos, uma dinamica que nos foi imposta com a chegada
da Covid-19 ao Brasil, mais precisamente no més de mar¢o de 2020. O grupo tem seguido suas
acoes se adequando as exigéncias referentes aos cuidados e a preservagdao da vida do coletivo de
pesquisadores.
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Relato de Experiéncia
Eu posso aprender?

Sastria de Paula Rodrigues
Instituto Federal Sul-Rio-Grandense (IFSul)

O presente relato de experiéncia advém de uma pratica pedagogica realizada com jovens
discentes com deficiéncia intelectual (DI), no Laboratério de Informatica de uma escola publica
municipal, situada no estado do Rio Grande do Sul, municipio de Pelotas. Visa explicitar o
quanto o acolhimento e a amorosidade, premissas presentes no pensamento de Paulo Freire, sio
importantes alicerces para constru¢ao de processos de ensino e de aprendizagem mais exitosos.
Acreditar que todos podem aprender, independente da natureza dos obstaculos existentes, foi a
motivagao inicial para o desenvolvimento da referida pratica, sustentada por importantes
documentos, como a Declaragio sobre Educagao para Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca (1994)
que preconizam o direito universal a educagdo, exigindo, para tanto, diferentes praticas
pedagogicas, compativeis com as necessidades especificas de cada aluno (a) e capazes de
promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas com necessidades especiais (Brasil,
PNEE, 1994). Posso associar a essa motiva¢ao inicial a percepcao da necessidade de que a
institui¢do escolar repense os procedimentos pedagogicos voltados aos alunos com deficiencia
intelectual, superando praticas mecanicas adotadas por longo tempo no ambito escolar. Percebi,
no contexto escolar, que a pritica pedagdgica, junto aos alunos com deficiéncia, seguia/segue o
mesmo padrao tradicional, exigindo que todos os alunos, indistintamente, chegassem ao mesmo
desempenho, desconsiderando as peculiaridades individuais dos estudantes e o teor dos pareceres
trimestrais?* que ratificavam que tais discentes nao aprendem. A analise dos pareceres trimestrais
permitiu identificar as dificuldades dos(as) alunos(as) com deficiéncia quanto a aprendizagem de
numeros racionais, sua representagao e operagoes. A partir do identificado, buscou-se uma pratica
pedagodgica com caracteristicas inovadoras, referenciada nos pressupostos orientadores de Paulo
Freire, e que oportunizasse as referidas discentes reais possibilidades de aprendizagem. Diante
dessas dificuldades, tornou-se indispensavel encontrar estratégias que aproveitassem o potencial
de aprendizagem de alunos(as) com deficiéncia, valorizando o pressuposto de que a
aprendizagem se faz na relacio entre sujeitos. Nesse sentido, foi utilizada a metodologia
intervencionista, composta por encontros por mim mediados, utilizando, como recurso
pedagdgico, o jogo educacional digital (fragdes no Serazch). A acolhida aos alunos no laboratério
de informatica da escola representou a atividade inicial da proposta. A realizacio desse momento
esteve circunstanciada na ideia de Freire (1996) sobre a amorosidade, cuja categoria requer um
conjunto de abordagens a seguir destacadas. Debrucar-se sobre as ideias de Freire remeteu, sem
davida, a profundas reflexdes sobre as relagoes entre educador e educandos e destes com os
outros educandos. O pensamento freiriano surge de sua profunda percepgao do ser humano e do
mundo: homem e mulher sio seres de relagdes em busca permanente de sua “completude”.
Acreditando-se nesse pressuposto, fol proposta a intervencao junto as alunas com deficiéncia
intelectual, quando a amorosidade defendida por Freire, assumiu posi¢ao relevante na pesquisa-
intervengao. A percep¢ao da realidade das alunas com deficiéncia intelectual teve o apoio
elucidativo de Freire (1993, p. 67) que indica: “Foi reinventando-se a si mesmo, experimentando
ou sofrendo a tensa relagdo entre o que herda e o que recebe ou adquire do contexto social que

24 O parecer ¢ um documento que expressa o resultado da avaliagdo, sendo elaborado pelos professores e
disponibilizado pela escola aos responsaveis, ao final de cada trimestre, como forma de acompanhamento do
processo de aprendizagem do(a) aluno(a). Na escola, o formato de parecer descritivo é adotado para os seguintes
alunos: educacio infantil, primeiros dois anos do ensino fundamental, alunos(as) com deficiéncia.
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cria e que o recria”’. Os instrumentos de coleta de dados foram obtidos por meio de observacoes
de duas alunas nos encontros de intervencdo, de analise documental e de entrevistas com
profissionais da escola. O referencial tedrico caracterizou-se como interdisciplinar,
contemplando, principalmente, areas como psicologia, pedagogia, linguistica, tecnologia da
comunicac¢do. Essa caracteristica favoreceu a incursio em diversos campos teoricos, dentre os
quais se encontram os fundamentos defendidos por Paulo Freire. Nessa trajetoria, destacou-se o
eixo tematico da amorosidade (Freire, 1996) que permitiu definir a acolhida como ponto de
partida da experiéncia realizada, assim como a importancia do trabalho colaborativo, envolvendo,
além das duas alunas com DI, 18 jovens do 6° ano do ensino fundamental, cinco docentes dessa
classe e gestora da escola, o que serviu para serem encontradas novas possibilidades educativo-
pedagogicas face ao paradigma da inclusdao social/escolar. O estudo indicou que uma mudanca
nos procedimentos de ensino, pautada, fundamentalmente, na acolhida ao educando, na
compreensao de sua realidade pessoal e social, no trabalho coletivo e na crenga no potencial dos
(as) estudantes, contribuiu para o desenvolvimento dos conceitos cientificos das alunas com DI
relativamente as fragdes, provocando, no espago escolar, profundas reflexdes sobre a proposta
inclusiva. Os dados obtidos foram submetidos ao procedimento de analise textual discursiva. Os
resultados deram origem a duas categorias: 1) pensamento dos professores sobre educacao
inclusiva na escola, que reune informagdes acerca da importincia do estudo relativo a
inclusao/escola inclusiva; deficiéncia e inclusdo: a perspectiva dos professores; deficiéncia
intelectual: caracterizagdo e aprendizagem; deficiente intelectual no contexto escolar:
relacionamento e mediagdao; condi¢Ges pedagdgicas no contexto da inclusio; 2) efeitos da
intervengao no processo de aprendizagem do aluno com DI, que abrange informagdes sobre
acolhida como ponto de partida; fragdes no Scrazch: aprendizagens a partir do processo de
intervenc¢ao pedagogica; consideragoes frente a proposta de intervengao: o olhar dos envolvidos
no processo. O estudo indicou que uma mudanga nos procedimentos de ensino, contando com a
acao mediadora do professor, pautada, fundamentalmente, no trabalho coletivo e na crenga no
potencial dos estudantes, contribuiu para o desenvolvimento dos conceitos cientificos das alunas
com DI relativamente as fragoes, provocando, no espago escolar, profundas reflexdes sobre a
proposta inclusiva. Por fim, afirma que se acesso a educagao ¢ direito essencial a construgao da
cidadania e a dignidade humana, dependente da acolhida, entendida por Freire (1996) como uma
simpatia amorosa entre educador e educando, aceitando-se um ao outro nas suas
individualidades. Essa relagio amorosa e, a0 mesmo tempo, respeitosa, representa o tempo em
que ambos interagem e se complementam por meio de uma atividade dialégica, nio com as
mesmas ideias e posi¢Oes, mas respeitando e enriquecendo o dialogo a partir da diversidade de
pensamentos, sentimentos, sonhos, esperangas e trajetorias que Os caracterizam como pessoas
fraternas. Assim, os direitos sociais aos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual apresentam-se
como uma conquista historica e, portanto, devem se adequar as necessidades advindas de
mudangas cientificas, tecnoldgicas, economicas. No Brasil, esses direitos estio enunciados na
Constitui¢ao Federativa de 1988, mas ¢ importante considerar que sua positivagdo nao garante a
concretizagao automatica desses direitos. Nessa perspectiva, pretende-se que as analises e os
argumentos apresentados neste relato sejam tomados como orientacGes essenciais as decisoes
educativo-pedagogicas da Escola, da familia e da sociedade contemporanea brasileira em relagao a
inclusdo social/escolar do (a) estudante com deficiéncia escolar. Ressalta-se que a concretizacio
desse direito deve adotar parametros indicados por Freire, os quais intentam maximizar a
existéncia humana, respeitando o principio da dignidade da pessoa, exaltando a justi¢a social, com
o objetivo precipuo de diminuir as desigualdades entre os seres humanos. Entende-se, portanto,
que retirar do(a) aluno(a) a dignidade proporcionada pela educa¢io implica exclui-lo da condi¢ao
de humanidade. As insuficientes politicas/iniciativas de inclusio social/escolat requerem, de
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modo imperativo, novas praticas pedagogicas e novo compromisso social, encaminhado como
um processo integrante, equanime e justo na histéria educativa do Brasil.
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Relato de Experiéncia
Intervengio extracurricular na educagio: Programa de Residéncia
Pedagoégica Alfabetizagio EJA

Aline Idilvane Silva

Camila Binow Francisco

Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)

Resumo

O presente relato descreve uma experiéncia de regéncia no Programa de Residéncia Pedagogica
no subprojeto Alfabetiza¢ao da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mediado pela Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP) entre maio e julho de 2021. A agdo, integra uma proposta de
oficinas de produc¢io de documentirio com alunos/as da EJA, de escolas de educacio bésica no
municipio de Mariana (Minas Gerais), projeto impulsionado pela evasio as sextas-feiras na
institui¢ao pesquisada. Nosso objetivo permeia reconhecer a historia do sujeito, considerando sua
trajetoria de vida e a insercaio na EJA. A estrutura organizacional para a produgiao do
documentario se deu a partir de quatro etapas: estudo, planejamento, produgdo, exibi¢ao e
apreciagao. Situamos nosso trabalho com a metodologia da histéria oral tematica, Meihy (1998),
além de trabalharmos com levantamento bibliografico, entrevistas, observacdo e registro de
narrativas.

Palavras-chave: educac¢io de jovens e adultos; sujeitos; pertencimento.

Introdugiao

As vivencias docentes propiciadas ainda na formacao inicial, sdo instrumentos
importantes que contribuem para a formagdo integral do licenciando. Essas oportunidades,
devem ser parte de um longo e continuo processo de formagao, uma vez que possibilitam um
novo olhar sobre as praticas pedagogicas e implicam na qualidade das aprendizagens (Ghiraldelli
Junior, 2000).

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das propostas de ampliagao dos processos
formativos nos cursos de licenciatura, vinculado a Coordenagao de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com objetivo de proporcionar o incentivo a formagdo pratica de
licenciandos que se encontram na metade ao fim do curso, por meio da regéncia e intervencao
pedagdgica acompanhados de um preceptor, que é o professor da escola de educagao basica, sob
a orientagdo de um professor da instituicio de ensino superior associado a uma coordenacio
institucional. Essa iniciativa possibilita estreitar a relagao entre universidade e escolas de educacao
basica, estabelecendo um processo de coformag¢ao no qual, possibilita ao licenciando, o exercicio
articulado entre teoria-pratica e ao preceptor, um processo de formagiao continuada (Aranha,
2000).

No presente trabalho, buscamos relatar uma das experiéncias sucedidas na escola-campo
em que o subprojeto Alfabetizacao EJA, do Programa de Residéncia Pedagdgica, que a UFOP
tem atuado. A pandemia causada pelo virus Sars-Cov-2 impactou de diferentes formas os modos
e as relacdes sociais. Na educacdo, nido foi diferente, com a crise instaurada, o ensino remoto
emergencial foi o recurso adotado, o que tem possibilitado a atuag¢ao dos residentes. Apesar da
nova organizacao educacional, um problema ja apresentado em outras literaturas era observado: a
infrequéncia de alunos da EJA as sextas-feiras. A fim de reduzir essas auséncias, a equipe do
subprojeto propos que fossem realizadas intervengoes com atividades alternativas e diversificadas;
a essas intervencdes, nominamos como oficinas. Assim, este relato se propde apresentar e
registrar, brevemente, como foi esta vivéncia que inseriu a produ¢io de um documentario
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enquanto proposta pedagdgica de aproximacgio aos alunos/as da EJA, nas turmas do ensino
fundamental I.

i

4 0IsY, W,

Metodologia

Para Meihy (2002), existe um vinculo entre a memoria e histéria oral, a transposi¢ao das
narrativas da memoria para historia, permite o didlogo entre memoria, mediagao da histéria oral e
a histéria. Hspago que o passado contido na memoria é dinamico, mutavel, que sofre
transformagoes. A memoria, imaginacao e a representacao sao pilares que sustentam a narrativa
sobre o passado e presente.

Tomando o método da histéria oral como uma ferramenta de pesquisa qualitativa ¢ um
dos instrumentos fundamentais das ciéncias humanas, sua técnica consiste em recolher narrativas
e relatos sobre um fenémeno, um acontecimento ou um periodo, informagoes que sdao reunidas
pelo pesquisador por meio de estudo documental, depoimentos e entrevistas (gravadas em audio
e/ou video), as quais sdo transctritas e textualizadas (Silva, Barros, 2010).

A compreensao de historia oral consiste em receber uma historia e buscar a experiéncia
para ressignificar o vivido, conferindo-lhe uma légica que organiza e justifica um ponto de vista.
Pensando a memoria como processual e situada, que vai construindo sentido nas
vivéncias/experiéncias passadas, presente e¢ na projecio do futuro, um rememorar das acoes
(Silva, Barros, 2010).

A estratégia metodologica dividiu-se em quatro etapas: estudo, planejamento, produgao e
exibicio/apreciacao. Com o tema gual a sua relagio com a escola?, nos valemos dessas etapas para
coletar e registrar relatos dos/as discentes por meio de dispositivos audiovisuais. (i) Partimos dos
estudos colaborativos com o Programa de Residéncia Pedagdgica e apoio das preceptoras
responsaveis, para organizar e propor a oficina. (i) No planejamento, coube as residentes
verificar a aplicabilidade da ideia, programar a organicidade para o desenvolvimento do trabalho e
elaborar um banco de perguntas com assuntos variados sobre escolarizagao e as fungdes sociais
desempenhadas no decorrer da vida dos/as aluno/as. (iii) A producio se dividiu em dois
momentos: recolhimento de material viabilizado nas rodas de conversas via ferramenta
tecnoldgica e, de processamento do material captado para gerar o conteudo audiovisual. A fim de
envolver a participacdo dos/as alunos/as e possibilitar o desenvolvimento da oratéria, as
residentes partitam de relatos pessoais para agucar o envolvimento de todos/as, o que refletiu em
outras pautas argumentadas pelos/as estudantes. O momento posterior, coube as residentes
organizar o material e fazer as edi¢bes necessarias. (iv) A exibicao e apreciagao do produto final
com os/as alunos/as da EJA decotreu na finalizagio do semestre letivo em julho de 2021, com a
elaboracdo de um documentario que foi roteirizado a partir dos relatos coletados nas fases
anteriores. Como consolidacao e encerramento usufruimos de um encontro pré-programado
pelas escolas participantes, Centro de Educacio Municipal Padre Avelar e Escola Municipal
Monsenhor José Cota.

Resultados e discussao

Considerando que todo sujeito ¢é constituido pelo seu processo socio-histérico e que a
valorizagdo de si e do outro faz parte de atributos que garantem melhor qualidade de vida,
reverberando o respeito as peculiaridades e a histéria de cada individuo, valorizando também a
cultura e o desenvolvimento social, esse trabalho é de suma importancia para todos/as os/as
envolvidos/as, que por vez desempenham seus trespectivos papéis sociais. A producio do
documentario tornou possivel o protagonismo de sujeitos que estdo a margem do contexto
educacional, sendo assim cada aluno/a propuseram suas expectativas quanto a educagio,
evidenciando a negligéncia do contexto vivido. O destaque da oficina se consolidou nos
depoimentos relatados pelos envolvidos.
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Minha av6 falava que a gente tinha escola, mas 14 nio era escola, a gente ia 14 e acabava
que nio aprendia nada, porque era roga, aqueles anos muitos anos atras, era assim a
gente ndo chegou a estudar, mas a minha avo falava que a gente tinha que estudar, que
la tinha uma professora, mas chegava la nao tinha professora nenhuma - Matilde aluna

da EJA (Lima, 2021).

Consideragdes finais
De acordo com o momento proposto foi possivel perceber a importancia de assegurar o
direito previsto pela Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988), o direito a educagio
foi por sua vez ocultado aos sujeitos que pertenciam a um determinado grupo social, fator este
ainda dominante na atualidade, sobretudo o fomento desse trabalho ¢é valorizar a trajetéria de
vida dos/as estudantes da educagio de jovens e adultos (EJA), de modo que os sujeitos
desenvolvam aprendizagens significativas sobre a inser¢do e os espagos socials que ocupam.
Freire (2013, p. 31) defende:
Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da
opressdor Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacio?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.

Nos encontros realizados percebemos que todas as historias e experiéncias contadas
pelos/as os/as alunos/as possuem uma relacdo com sua trajetdria escolar, os relatos oportunizam
a oralidade, os géneros textuais, o raciocinio para coesdo e coeréncia das falas entre outros
aspectos do ensino aprendizagem, outro eixo observado ¢ apontado pela interdisciplinaridade
entre as falas dos envolvidos. Partindo dessa perspectiva os encontros propuseram um ciclo de
conversas com amplo alcance de conhecimentos prévios, comtemplando todos os saberes sécio-
historico e cultural.
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Mesa C9: Praticas e vidas cotidianas

Relato de experiéncia
Produgio de uma performance matematica digital protagonizada por estudantes
da educagio de jovens e adultos

Eduardo dos Santos de Oliveira Braga

“Se tem uma histéria que niao podemos mais engolir sao os pregos dos alimentos nos
supermercados brasileiros. [...] A seguir, reconstituiremos uma cena marcante que tem assolado o
nosso Brasil neste ano”. Essa frase principia o video “Linha Matematica Direta”
(https://voutu.be/IEhORIxdA), cujo objetivo é dar inteligibilidade 2 realidade social de
estudantes jovens e adultos trabalhadores, por meio da Educagao Matematica Critica (EMC). A

frase demarca, de antemao, o posicionamento critico presente no video e convoca a audiéncia a
reflexdo sobre o valor dos alimentos que compde o prato do dia a dia (de parte) da populacio
brasileira.

Figura 1: Linha Matematica Direta / Episédio: A Matematica da Fome

' HM[E:'I#..#IIEH ‘ MRTEMATICA
DIRETA L a

Fonte: Dados do pesquisador

A producio do video foi baseada na perspectiva das Performances Matematicas Digitais
(PMDs), cuja génese se deu em meados de 2005 por meio da colaboragao internacional entre os
professores pesquisadores Gadanidis, representando a Western University do Canada, e Borba,
representando o Grupo de Pesquisa, Informatica, Midias e Educacao Matematica (GPIMEM), da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus Rio Claro. De acordo com Borba, Silva e
Gadanidis (2018), as PMDs possuem uma pluralidade semantica e conceitual que passa por
concepgdes enquanto linha de pesquisa em consolida¢ao na Educacio Matematica; enfoque
didatico e pedagdgico para o ensino e a aprendizagem de matematica; e pelo sentido que
atribuimos na produ¢ao do video: “texto-narrativa digital multimodal, principalmente em formato
de video digital” (Borba, Silva, Gadanidis, 2018, p. 111), cujo objetivo, em nossa pesquisa, foi o
de “[..] constituir e investigar qualitativamente cenarios alternativos nos quais artes
(performaticas) e tecnologias digitais fossem utilizados de maneira a oferecer meios para se fazer
matematica de maneira diferenciada” (Silva, 2018, p. 2).

O video foi produzido totalmente a distancia, de forma dialdgica, coletiva e colaborativa,
no contexto da pandemia de Covid-719, conforme destaca as estudantes da educagdo de jovens e
adultos (EJA) no video: “[...] o Brasil comecou a enfrentar a pandemia de Covid-79. Neste
momento, muitas familias ficaram desempregadas e, com isso, as desigualdades se intensificaram
e ficaram mais evidentes [...] um dia marcado por mais de 4.000 mortes por Covid-19 em 24 horas,
sem contar possiveis casos subnotificados”. Nesse cenario, para além de problematizar a situacao
do Brasil no enfrentamento da pandemia, as discussoes da produ¢ao do video se encaminharam
para debates e embates frutos das consequéncias que o momento atual trouxe para as nossas
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vidas, em especial para a vida das pessoas estudantes jovens e adultas trabalhadoras, como a
auséncia de politicas publicas de combate a fome e a desigualdade.

O video foi protagonizado por quatro estudantes da EJA do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR]), campus Duque de Caxias, em
colaboragdao com professores da mesma instituigao. As estudantes sao do curso de ensino médio
técnico integrado ao curso de Manutencgao e Suporte em Informatica (MSI) e representaram, no
video, importantes mulheres da Histéria da Matematica, como Laure Saint-Raymond e Maria
Gaetana de Agnesi, e meninas vencedoras de Olimpiadas da Matematica, como Leticia Felicio
Saldanha; os encontros e debates para constru¢ao do video se deu por meio de reunides on/ine via
Google Meet e por conversas escritas ¢ em audio através do WhatsApp.

O video esclarece o quao chocante é a situaciao experenciada pelo Brasil, que deixou e
deixara marcas de dores e sofrimentos em muitas familias: “Realmente, esse cenario é chocantel!
Ainda mais quando muitas familias estio passando fome nesse Brasil. E preciso um olhar atento a
isso, com politicas publicas eficazes e planos de combate as desigualdades que realmente se
efetivem para atender a nossa populagao brasileiral”. Como um grito de alerta e reflexao, o video
faz as estudantes da EJA se questionarem e levarem esse questionamento a audiéncia de: “Como
se alimentar assim, se nem emprego estamos tendo? Como sobreviver nesse pais?”. Essas
reflexdes vém a tona no video apos a apresenta¢ao, por meio de dados matematicos, do quanto
alimentos base do prato do dia a dia (de parte) dos cidaddos e das cidadas brasileiras sofreram
mais aumentos durante a pandemia de Covid-79. Para isso, nos encartes de um supermercado
conhecido dos estudantes participantes do video, realizou-se uma investiga¢cao cujo objetivo foi
identificar o preco de quatro alimentos: dleo, agucar, arroz e feijao, desde janeiro de 2020 (meses
antes a deflagracdo da pandemia no Brasil) a abril de 2021 (més mais letal da pandemia de Covzd-
19 no Brasil). No video, foram apresentados os resultados para o alimento arroz que, por meio da
regra de trés, da porcentagem, dos tipos de graficos e tabela, constatou-se que o arroz chegou a
ter um aumento de 171% (em outubro de 2020) quando comparado aos meses de janeiro e
fevereiro de 2020: “[...] podemos verificar também que depois desse pico, o valor do arroz
reduziu, mas ainda continuou muito maior do que pagavamos em janeiro e fevereiro de 2020”.

Figura 2: Imagens do video com dados matematicos utilizados

Fonte: Dados do pesquisador

As discussdes matematicas no video tiveram como inspira¢ao as reflexdes de Freire e da
EMC de Skovsmose, nos esforcos desmedidos de democratizacio do acesso e da utilizacao da
matematica no cotidiano dos sujeitos da EJA. A produ¢io do video foi pautada numa visao de
que essas inspiragoes sio potentes caminhos de “desopressao daquele que nao se reconhece
cidadao e sujeito de saber; libertadora de quem atou-se por nao dispor de ferramentas que
permitisse integragao e intervenc¢ao na sociedade informacional” (Marques, Costa, 2015, p. 142).
A énfase maior da producao do video “Linha Matematica Direta: A matematica da fome”
articulada as teorias de Freire e Skovsmose ¢é a contribui¢do para uma nova postura sobre a
realidade desvelada dos sujeitos da EJA envolvidos no processo e da audiéncia; é a
conscientizacao (Freire, 2019).
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Um ensino de matematica focado nas contribuicées da EMC se preocupa em fornecer
aos estudantes da EJA recursos que os auxiliem na analise de uma situagao critica e na busca de
solucao para ela. Com isso, muito mais que usar modelos matematicos, importa refletir sobre eles,
por que, quando e com qual finalidade usa-los. Nesse sentido, as matematicas devem (re)conhecer
a realidade e cultura dos sujeitos envolvidos na produgao, atribuir significado as praticas sociais e
colocar as discussoes no lugar da criticidade e do engajamento do processo politico (Freire, 2019;
Skovsmose, 2014). Com isso, suscita uma postura critica que faz os estudantes jovens e adultos
trabalhadores refletirem sobre suas acbes e sobre a realidade social, absolvendo-os da
manipulagio opressora. Nesse sentido, “criticar um encarte promocional, duvidar de uma
pesquisa estatistica, investigar as cobrangas de consumo e exigir direitos sobre os equivocos da
maquiniza¢ao dos servigos sio tomadas de consciéncia que propulsionam a libertagao do aluno-
cidadao- consumidor” (Marques, Costa, 2015, p. 151).

Importa, com a producio de PMDs na EJA, resgatar caminhos de valorizagdo humana e
desmistifica¢ao de estereétipos da matematica e de quem a pratica. E, por meio de discussoes
emergentes, tracar dialogos que fortalecam lacos e construam conhecimentos necessarios a
realidade concreta dos sujeitos da EJA, dando a eles protagonismo na produciao e atuagio no
video. As PMDs em formato de video digital se potencializam também na possibilidade de atingir
outros publicos com sua postagem em ambientes virtuais e gratuitos, o que “leva a discussio
matematica além dos limites da escola e alcan¢a pessoas dos mais diversos lugares do pais, bem
como os familiares dos alunos, uma vez que estamos vivenciando a quarta fase das tecnologias
digitais” (Borba, Neves, Domingues, 2018, p. 20).

Com essa audaciosa potencialidade, fica registrado no video a finalidade de sua produgao
para a audiéncia: “Criamos, com o programa de hoje, um alerta, por meio da matematica, sobre o
assustador aumento de preco dos produtos que compoem o prato do dia a dia da populagio
brasileira e denunciamos também o aumento da fome no Brasil, especialmente nesses tempos de
pandemia de Cowvid-19”°. A frase ora citada finaliza o programa encenado no video para,
posteriormente, ser declamado um trecho da poesia Fome, de Braulio Bessa: [...] Fiz uma conta,
ligeiro: se juntar todo o dinheiro dessa tal corrup¢ao, mata a fome em todo canto e ainda sobra
um outro tanto pra saude e educacao”. Esse alerta pretendido com o video nasceu na composi¢ao
da proépria produgiao, com as inquietagdes e vivéncias dos sujeitos da EJA no contexto de
trabalho, estudo e (sobre)vivéncia. No dizer e nos nido dizeres que comportam os poucos minutos
do video Linha matemaitica direta: a matemadtica da fome nos expressamos e fazemos artes,
matematicas, contamos histérias, clamamos por socorro, gritamos revolta, rendemos amor e nos
tornamos resisténcia para existéncia da EJA, da vida e da humanidade.
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Relato de experiéncia
A aula oficina: uma proposta metodolégica para o ensino da EJA em contexto hospitalar

Alyne Martins Gomes
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC

Os fazeres e as praticas pedagogicas desenvolvidas em um hospital exigem dos docentes a
articulacio com os saberes da experiéncia, mas, principalmente a escuta dossujeitos, ou seja, dos
estudantes-pacientes que sio centrais no processo de ensino e de aprendizagem que se deseja
realizar. A educagio é simultaneamente uma certa teoria do conhecimento posta em pratica, um
ato politico e um ato estético. Essas trés dimensoes estio sempre juntas, momentos simultaneos
de teoria e pratica, de arte e politica. (Freire, 2014, p.73).

Desse modo, a proposta das aulas como oficinas realizadas em um ambiente hospitalar,
buscou a insercao direta dos estudantes-pacientes nas atividades desenvolvidas, uma vez que
privilegiou a atuacdo e o posicionamento desses, frente aos conteidos e materiais selecionados.
Para tanto, os suportes tedricos e metodoldgicos foram o Método Criativo Sensivel (MSC) e a
aula como oficina da historiadora portuguesa Isabel Barca.

O Método Criativo Sensivel (MCS) baseia-se na concepg¢ao de educagao freiriana, vendo
do educando do seu lugar social no mundo e na educagao, considera que os estudantes sao
sujeitos pertencentes a um espago e tempo, e possuem disposi¢ao para problematizar sobre sua
existéncia, particularmente a partir de situagdes cotidianas. Nessa perspectiva metodolégica, a
discussao de grupo é fundamental pois valoriza-se a singularidade de cada sujeito. (Soratto ez al,
2014, p. 995)

Na proposta da aula oficina conforme propos historiadora portuguesa Isabel Barca
(2004), recorre-se a relagao mediada pela atitude dialégica, agao plenamente possivel no ambiente
hospitalar onde a maior parte das aulas ocorre de modo mais particularizado. A inten¢ao deve ser
de mediar os alunos na modificagao positiva dos conceitos que ja possuem. O professor estiver
empenhado em participar numa educagao para o desenvolvimento, tera de assumir-se como
investigador social: aprender a interpretar o mundo conceitual dos seus alunos. (Barca, 2004, p.
132).

A proposta de unir os métodos visou tornar o ambiente hospitalar como mais um dos
espacgos sociais onde se deve praticar escolarizacao, onde acolhidos em suas especificidades, os
alunos pacientes tenham oportunidade de prosseguir autonomamente seus processos de
aprendizagens. As aulas como oficinas tiveram a tematica diversidade como foco da discussio
sobre preconceito racial e se desenvolveram na Classe Hospitalar do Hospital Regional Costa do
Cacau, localizado em Ilhéus/Bahia, com estudantes da educacio de jovens e adultos
hospitalizados.

Outro aspecto norteador a ser destacado foi que a duragio das aulas oficinas ficou
condicionada ao estado biopsicologico dos alunos pacientes, com duracao das aulas foi de
noventa até cento e vinte minutos. Durante as aulas oficinas, os estudantes-pacientes analisaram
materiais (frases, videos, graficos), fizeram inferéncias e comparagbes, numa perspectiva
interdisciplinar. A sele¢do dos materiais utilizados nas aulas oficinas teve por prioridade atender
aos diferentes perfis (estudantes cuja faixa etaria variava entre 16 e 65 anos) e possibilitar que os
alunos pacientes realizassem inferéncias e comparagoes.

Abordagem inicial foi o questionamento sobre o significado da palavra diversidade. Ou seja,
utilizamos a pedagogia da pergunta como estratégia metodoldgica para explorar qual o
conhecimento dos alunos pacientes acerca deste conceito. A partir das respostas dadas, iniciamos
um debate buscando desconstruir a utilizagdo indiscriminada da palavra diferenca e diversidade
como sindnimos. Trabalhamos o significado de cada palavra, seus conceitos.
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A seguir, os alunos retiravam aleatoriamente de um envelope uma frase que continha
expressdes preconceituosa e era solicitado que as explicassem, por exemplo: negro de tragos finos,
mulata, servico de preto etc. Diante das respostas dadas, propusemos que assistissem a um curta
metragem Xadreg das cores (2004). Em seguida, perguntamos o que tinham entendido do filme e
como este filme se relacionava com o que tinhamos debatido até aquele momento.

O objetivo foi permitir explorar suas capacidades individuais de argumentar e aprofundar
o conhecimento. Observamos que os alunos da EJA tiveram dificuldade de reconhecer as bases
historicas para justificar suas afirmagdes, porém tinham nogao que era algo que vinha do passado
e ainda permanecia.

O segundo video com estatisticas sobre desigualdade racial, Desigualdade Racial no Brasil -
2 minutos para entendert (2016) que trata da diferenca entre brancos e negros no Brasil. O objetivo
era que através de dados numéricos os estudantes reconhecessem aspectos cotidianos da
desigualdade e revisassem o conteudo de porcentagem através das estatisticas apresentadas.

Os videos foram assistidos por todos da enfermaria em conjunto (alunos e nao-alunos),
posto que grupo era formado por no maximo seis pessoas. Era valorizada a fala de cada um, pois
queriamos que as questoes levantadas se estruturassem de modo que cada participante, cada
aluno, se reconhece através do outro. Com esta abordagem buscou-se perceber o ganho que a
aula gerou tanto nos alunos pacientes quanto nos demais participantes.

Ao final da aula oficina se produziu como uma atividade coletiva, porém foram
explorados os posicionamentos individuais. Foi solicitado que os alunos dissessem palavras que
representassem suas aprendizagens com relaciao ao tema da aula oficina. As palavras maiscitadas
foram: respeito, consciéncia, direitos, preconceito, liberdade, desigualdade, justiga, educagao,
oportunidade. No momento seguinte, cada um, usando a palavra escolhida, deveria resumir o que
aprendeu na aula, destacando o tema diversidade.

A avaliagdo foi adaptada de maneira a ser formativa, isto é, um diagnéstico para que o
aluno possa melhorar sua aprendizagem, portanto, nao classificatéria - e continua, ou seja, o
incentivo a continuar pesquisando o tema de cada aula. Os ganhos para os estudantes
constatados com o uso das metodologias foram: a interagdo entre o grupo focal de cada
enfermaria; o estabelecimento de lacos de amizade; a reelaboracio dos conceitos sobre
convivéncia com a diversidade, ampliagdo da capacidade de estabelecer relagdes historicas, de
interpretar dados estatisticos. As aulas oficinas, registradas aqui de modo compilado, objetivaram
colaborar para a promogao do sucesso educativo dos estudantes.
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Resumo de Pesquisa
Cotidianos da educagio de jovens e adultos: da fabricagdao do espanto
ao reencantamento ético-politico das praticas
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Rayda Cristina Lopes
Francisco Canindé da Silva
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) em Assu — RN

Introdugao

A educacio de jovens e adultos (EJA), ¢ uma modalidade educativa que de acordo com a
Lei n. 9.394/96 assegura o direito ao acesso as etapas formativas da educagio basica, e se amplia
na pratica, pela compreensao de que esses sujeitos jovens, adultos e idosos produzem, antes
mesmo de chegarem ou retornarem a escola, saberes emancipatorios nosmais diversos espagos e
contextos sociais.

Reconhecer e valorizar esses saberes produzidos cotidianamente, se constitui para
professores, gestores e projetos escolares de EJA um desafio politico-pedagdgico. A partir do
reconhecimento desses diferentes saberes e praticas, que curriculos, programas e projetos
orientados por posicionamentos progressistas tem se referenciado e recomendado o trabalho com
essa modalidade de ensino.

Pensar a EJA, considerando os cotidianos sociais e educativos, e tudo que nele sepassa
como trama curricular, politica e pedagdgica, requer o envolvimento direto com o saberfazer dos
professores, seu trabalho profissional docente. E nesta perspectiva que o projeto de pesquisa
PIBIC/UERN (2020-2021), intitulado O #rabalho docente na Educacio de Jovens, Adultos e ldosos:
espanto, encantamento e justica cognitiva se debrugou, objetivando pensar como vem se caracterizando
ou sendo efetivado o trabalho docente na EJA, percebendo-destacando (Freire, 2002) espantos e
encantamentos possiveis e necessarios de justi¢a cognitiva.

Para a anilise reflexiva, tomamos como aporte tedrico a ideia de justiga cognitiva defendida
por Santos (2005), para o qual existem diversos conhecimentos sendo produzidos no mundo,
invisibilizados pela hegemonia da racionalidade cientificista moderna. Ou seja, o consenso fabricado
decorre de um modelo de conhecimento produzido pela ciéncia moderna, como sendo unico e
legitimo, excluindo outros saberes que nao estao pautados por essa logica.

Para esta reflexdo, enlacamos também os conceitos filoséficos de espanto e
encantamento, a partir de Certeau (2016). O espanto refere-se a um pensar provocado pela
surpresa, que leva a uma pergunta problematizadora, estabelecendo a instauragiao investigativa — o
querer saber mais freiriano. O encantamento, se desenvolve na busca pelo deciframento do enigma,
de possiveis respostas a pergunta geradora, ao espanto inicial. No movimento de pensar o trivial
cotidiano, tornando-o enigmatico, para em seguida respondé-lo e dilata-lo, reside a inventividade
dos sujeitos, a criacdo e a fabricacao de redes de saberesfazeres na EJA.

Para perceber como essas praticas de espanto, encantamento e de justi¢a cognitivadocente
vem sendo efetivadas, realizamos com apoio nas pesquisas #osdoscom os cotidianos(Oliveira, 2008)
Rodas de Conversas com professoras de uma escola publica estadual no municipio de Assu/RN. A
pesquisa possibilitou-nos ampliarmos as reflexdes acerca do trabalho profissional docente na
EJA.

Fundamentagio tedrico-metodolégica
Compreendendo com Santos (2005) que o modelo de conhecimento produzido pela
ciéncia como unico saber valido, ndo s6 privilegiou um modo de conhecimento em relagdo ao
outro, como também determinou qual conhecimento é valido. O saber dominante da ciéncia
moderna excluiu saberes produzidos na experiéncia cotidiana de outros grupos.
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Na modalidade da EJA, esses saberes outros produzidos pelos sujeitos na experiéncia social
cotidiana, sao ignorados quando relacionado ao saber hegemoénico da ciéncia, presentes e
preponderantes nas disciplinas curriculares. Acreditamos que a énfase nos saberes disciplinares,
ditos necessarios para uma ‘boa educacao’ acabam invisibilizando praticas e saberes populares
produzidos pelos educandos em suas experiéncias cotidianas.

A fabricagdo desse consenso produz na maioria das vezes o espants, como percebemos no
relato de professoras ao se depararem com situa¢des que fogem a regra ou ao modelo conteudista
disciplinar. Quando conversamos com uma destas professoras, pedimos que relatassem sua
experiéncia com a modalidade, que ideia tinha e tem da EJA, dos alunos, do trabalho docente
com esse publico. “Na fase do estagio do curso de licenciatura, achava maravilhoso como o
trabalho docente era apresentado pelos professores, ensinando como ensinar, mas quando
comegou na pratica, foi horrivel”.

Compreendemos com Certeau (2016), que o espanto acontece quando nos deparamos com
uma situagao nao prevista, mesmo sendo legivel, desestabiliza uma ordem, perde-se o controle e
instaura-se a problematizac¢do, justamente porque o real-existente (previsto) ndo suporta o
questionamento, a ruptura ¢ a reflexdo como uma realidade por vir.

Na continuidade da conversa, identificamos essa desestabilizac¢ao sentida pela professora
quando se depara com diversos outros contextos que fogem a ordem estabelecida, como sendo a
adequada para dar aula. “E ai, o que fazer?r Como da aula? Alunos fora da faixa etaria, eu nio
sabla como chamar a atengao, era muito dificil. A teoria ndo se encaixava na pratica” (Relato da
professora).

Um modelo cientifico hegemonico que define qual conhecimento é valido, jamais
reconheceria ou reconhece o saber produzido na experiéncia social dos alunos como um
conhecimento valido. Reconhecer e potencializar esses saberes do cotidiano, implica em perder o
poder de dominagao, de autoridade, de hegemonia.

Reconhecer ou identificar essas manobras nao é uma tarefa tao simples e facil. Os
profissionais docentes que entram em contato com esses curriculos pré-estabelecidos se deparam,
na pratica, com uma realidade diferente. Nesse sentido, a formagao continuada especifica para
atuar na modalidade EJA e os processos de autoformagio vem se constituindo alternativa para
esse enfrentamento.

Em outro trecho do relato, a professora menciona nao conseguir ensinar adequadamente
aos seus alunos os contetidos de quimica, pela falta de um laboratério na escola.

As limitacGes enquanto professores sao muitas, nao existe disponibilidadede materiais
com contetido proprio para a EJA, por trabalhar com area especifica da ciéncia,
também sinto a necessidade de um laboratério, o quetambém ajudaria. Facilitaria para
que o aluno pudesse ver o contetdo, como por exemplo: ¢ dificil eles entenderem o
que é protozoario, comofazer para eles imaginarem!? (Professora entrevista 01)

Percebemos que a professora entende ser necessario mostrar aos seus alunos, a partir de
um microscopio, determinado microrganismo. Reconhece a falta e se inquieta com essa situagao
especifica, mobilizando-a a pensar outras maneiras de fazé-los entender o que é um protozoario.
Nesse instante, a referida professora instaura o espanto — a problematizacdo e a reflexdo —, e se
poe ao (re)encantamento, a busca pela sistematizagao de possiveis saidas, resolutividades para a
problematica.

Metodologia
Inicialmente, para que pudéssemos identificar nos relatos das professoras espanto e
encantamento como propositivos de justica cognitiva docente, realizamos leituras de
fundamentagao tedrica, a partir de Santos (2005), Certeau (2016), Freire (2020), Morin (2000)
entre outros que ajudaram na reflexdo.
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Escolhemos como abordagem metodolégica a pesquisa #osdoscom os cotidianos (Oliveira,
2008), por acreditarmos que possibilitaria a captura de praticas e sentimentos pertinentes a nossa
pesquisa. Essa abordagem possibilita percebemos outros movimentos, agoes e praticas que nao
seria possivel apenas a partir da observacio ou da verificabilidade. Como procedimento
metodolégico, realizamos rodas de conversas, buscando identificar nos relatos questdes que
produzem espanto, estranhamento e encantamento sentido pelas professoras.

Resultados

A partir da pesquisa pudemos identificar que as professoras por nio terem o direito
efetivado quanto a formacao continuada e especifica, entendem como necessario para uma boa
aula que seus alunos se adaptem aos contetidos preestabelecidos.

E quando nio conseguem que seus alunos sigam as regras do que vem sendo estabelecido
acabam se frustrando, pois, na maioria das vezes mesmo reconhecendo que diversos outros
fatores limitam o processo, nao conseguem identificar outras maneiras de ensino-aprendizagem
que nio estao pautadas apenas a processos cognitivos.
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Mesa C10: Leitura, literatura e leitura de mundo |

Relato de Experiéncia
EscreVivendo: uma experiéncia de formagao de professores e os reencontros
com as escrevivéncias na rede municipal de Queimados

Veronica Cunha
Renata Brito de Carvalho
Secretaria Municipal de Educa¢ao de Queimados

Natureza da experiéncia

Este trabalho nasce da inquietacido vivida pela coordenacio de educagao de jovens e
adultos/EJA no municipio de Queimados frente ao desafio de desenvolver um projeto de
formacao continuada aos professores e equipes pedagogicas no modelo remoto, tendo em vista
que fomos todos e todas colocados frente ao desafio do isolamento social em alguma medida.
Ressaltamos em alguma medida porque sabemos que mais uma vez os mais pobres sao colocados
na linha de frente da guerra capitalista.

Langamo-nos ao movimento de dialogar com os sujeitos da EJA na perspectiva de
construir uma proposta de trabalho em que buscassemos, de uma forma em peculiar,
apropriarmo-nos do conceito de escrevivéncia, a partir do projeto de doutoramento de uma das
pedagogas da nossa rede municipal de educagao de nossa cidade que se propde a pesquisa de
praticas de leitura e escrita que repensem a escrita dos alunos e alunas, nao como apenas a escrita
de si, mas como um entrelacamento das suas vivéncias com as vivéncias dos seus professores e
professoras e de outros (Evaristo, 2018). Desta maneira, o nosso desafio teérico era compreender
como os professores de EJA que atuam na baixada fluminense desenvolveram sistematicamente
praticas educativas de leitura literaria que contassem outras historias. Historias de professoras e
professoras que, juntos com os seus discentes, lidando com a complexidade da mudanca do /no
trabalho, repensam o papel da escola e reescrevem o mundo, sobretudo na pandemia.

Motivacoes do realizador

O panorama descrito e a trajetoria histérica da modalidade de educagido de jovens e
adultos sdo, portanto, elementos instigadores que estimulam a nossa vontade de conhecer como
as leituras literarias a partir do texto Olbos d'dgna de Conceicao Evaristo (2018) e outros textos de
autoria negro brasileira mobilizaram os alunos e alunos e seus professores e professoras.

Freire (1997) ja nos dizia que a leitura de mundo precede a leitura da palavra. O dialogo se
faz no encontro com o outro, na abertura para a troca em disponibilizar-se para receber o outro.

Gramsci (1989), dizia que a educagdo deve ser um bem comum que permita homens e
mulheres, independente da classe social, possam ter condi¢Oes de articular as transformagoes
sociais necessarias. Dialogar com as experiéncias produzidas pelos sujeitos da educagao de jovens
e adultos e organizar esses dados é aquilombamento pela e com a leitura que nos desafia. Conceigao
Evaristo diz que nasceu rodeada de palavras. Livros ela nao tinha. Muitos de nossos alunos e
alunas vivem assim, sem livros, mas com muitas palavras. Sio muitas as aprendizagens e leituras
de mundo que acontecem dentro e fora da escola. Reunir algumas experiéncias potentes, além da
construir um documento que materialize e dé condi¢des de socializagdo, apresenta a EJA numa
perspectiva para além da escolarizagao.

Esse é o questionamento fundamental que move esse desejo de relatar uma experiéncia
profundamente marcada por aqueles e aquelas que interagem, criam e recriam a partir do seu
cotidiano. Que leituras e que textos eles /as produzem e que matcas do coletivo aparecem nestes
textos-vida?
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Desenvolvimento

Nesta perspectiva, dialogamos com os educadores e educadoras de seis turmas de
educacgiao de jovens e adultos nas aulas, organizadas em quatro encontros, divididos em quatro
semanas, em que conversamos com os docentes sobre as suas memorias afetivas em relagao a
leitura literaria e a produgao textual de seus alunos e alunas apos as discussoes em sala de aula.

Debrucadas sobre registros anteriores do trabalho com leitura literaria na rede,
percebemos o quanto o didlogo exercia um encantamento entre os sujeitos. Outrossim, também
nos causava curiosidade observar como os textos escritos por esses discentes produziam nos
docentes um contentamento que contagiava. Uma das tarefas mais importantes da pratica critico-
educativa é propiciar condi¢Oes para que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos com os educadores vislumbrem uma experiéncia profunda de assumir-se enquanto ser
social.

A experiéncia desenvolvida nos encontros virtuais nos grupos criados nas trés escolas que
desenvolvem a educacao de jovens e adultos reune as escrevivéncias que falam muito mais do que os
documentos oficiais, tais como fichas, tabelas, planos de estudos podem traduzem. Urge que
reunamos elementos significativos que contem a histéria de um percurso emancipatério, as
nossas escrevivéncias, para usar aqui um termo de Concei¢ao Evaristo. Assim sendo, buscamos
dentro das salas de aula (remotas, por hora) as experiéncias pronunciantes. No interior de um
trabalho de uma coordenagio de educaciao de jovens e adultos, buscamos reunir as produgoes
textuais desses sujeitos.

Por conseguinte, a agao nao podia se dissolver em uma atribui¢io dos coordenadores e
encarada como exigéncia burocratizante. Para tanto, as préprias coordenadoras da secretaria de
educa¢ao do municipio de Queimados, a secretaria de educacao, a subsecretaria e a diretora do
departamento lancaram-se ao desafio e registraram as suas proprias experiéncias com a leitura
literaria. Estava posto o didlogo em que ndo existia saber mais ou saber mais que Freire ja
ensinava. O siléncio ndo pode fazer parte da existéncia humana. E através do pronunciamento
que os homens vao existindo e nutrindo a sua humanidade (Freire, 1996).

Resultados

Em um momento de grandes incertezas, a organiza¢ao de um movimento de e pela
leitura: eis o desafio. Reunir algumas dessas experiéncias potentes vem na perspectiva de, além de
construir um documento que materialize e dé condi¢oes de socializagao, apresentar a educagdo de
jovens e adultos para além da escolarizacio. F. uma acio de homens e mulheres que saem da
invisibilidade. Que se pronunciam!

Quando em meio a um encontro uma de nossas alunas diz: ‘|...] nunca imaginei que a
minha histéria seria tdo importante” e a coordenadora de EJA declara: “Esse movimento me
levou as raizes. Deu vontade de falar da minha av6”, compreendemos o que a escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie (2010) quer nos dizer quando afirma que uma histéria contada
apenas pelo ponto de vista de uma parte da populagiao cria esteredtipos, mostra cenarios
incompletos, roubam memorias. Contudo, podemos resgatar as historias que importam. Muitas
histérias sao importantes. O resgate dessas escrevivéncias pode reparar uma dignidade silenciada.
Afinal, os sujeitos da EJA nao sdo apenas o que o desgoverno genocida nos impde. Sdo atores na
contra hegemonia.

Este movimento nos instiga e nos interessa, mais que registra-lo; importa-nos refletir
sobre o seu desenvolvimento e seus desdobramentos. Urge que ougamos o que 0s nossos alunos
e alunas tém a dizer. Para além do se tem a dizer, é preciso saber para que e para quem se diz. Faz
necessario que educadores e educadoras se comprometam com um ato de ler e escrever na escola
vinculado a uma forma de se inscrever no mundo.
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Carolina Maria de Jesus (2018) um dia disse que nio gostava do mundo como ele era e
que iria transforma-lo. Assim, pisando nesse chidao com todo respeito aos saberes discentes e
docentes, tomamos poeta Elisa Lucinda (2016) que nos fala com os olhos, boca e corpo inteiro e
nos da um imperativo: “Que toda lagrima vire palavral!”
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Resumo de Pesquisa
Praticas de leitura entre docentes do ensino médio na cidade de Niteroi
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Os niveis de letramento avangaram no pafs de modo geral. Contudo, a saida de jovens e
adultos do nivel de analfabeto absoluto significou mais um deslocamento para o grupo de
analfabetismo funcional (IPM/IBOPE/Acio Educativa, 2018). O topo da piramide continua
imoével: nao aumentou o percentual de brasileiros plenamente alfabetizados (letrados). Isto traz
consequeéncias graves sobre as possibilidades de aprendizagem ao longo da vida, em uma
sociedade do conhecimento cada vez mais mediado pela escrita.

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil aponta para o baixo nivel de leitura dos brasileiros
(Amorim, 2008; Failla, 2012, 2016). O nimero de livros lidos por ano nio passa de dois. Isto
mostra que, apesar da elevacio dos niveis de escolaridade média, nio ha uma traducio direta
entre anos de estudo a mais e elevagao proporcional do nivel de leitura. O que esta acontecendo?

Quando se pensa em leitura, logo vem a mente a escola. Quando se pensa em formar
leitores, a primeira figura que aparece ¢ a do professor. Qual o perfil de leitura dos professores da
educagao basica no Brasil? O que os professores leem, quanto e quando leem, pode ajudar na
apreensiao deste fenomeno. Conhecer quais sio as praticas de leitura destes professores pode
auxiliar na compreensao desse problema do baixo letramento e do pequeno nivel de leitura.

Considerando também os resultados do PISA, que confirmam as dificuldades de leitura
dos estudantes no pafs (OCDE, 2021), o publico-alvo escolhido para esta pesquisa foi os sujeitos
jovens e adultos docentes do ensino médio, eles mesmos enquanto aprendentes ao longo da vida.
Além disto, segundo os parametros curriculares nacionais, a educagao basica é o /ocus para ensino
da leitura e da escrita. Sendo o ensino médio a ultima etapa da educagdo basica, é uma
oportunidade para superar as fragilidades de leitura trazidas do ensino fundamental. Como os
professores ensinam a e a partir da leitura a seus estudantes, as praticas desses formadores podem
afetar as praticas dos educandos no tocante a leitura. Portanto, importa investigar quais as
praticas desses sujeitos jovens e adultos docentes no que diz respeito a leitura.

Esta pesquisa visa contribuir na resposta as perguntas: a) o que os professores do ensino
médio leem?; b) quais as principals caracteristicas das praticas de leitura desses professores? A
leitura aqui é abordada como uma pratica cultural (Coulangeon, 2014), entendendo sua relevancia
para a aprendizagem ao longo da vida e para a propria constituicdo da sociedade, pois a
orientacdo das praticas culturais ¢ um dos aspectos da estratificacio social nas sociedades
ocidentais contemporaneas. Considerando a poténcia dos processos educativos para desenvolver
e modificar as praticas dos sujeitos (Bourdieu, 2007), a leitura, enquanto processo estruturante da
e estruturado pela escolarizagdo, destaca-se como pega-chave na inser¢do social e no acesso e
usufruto dos direitos. Na sociedade contemporanea, o homo politicus se constitui também pelas e
através das leituras. Desde a leitura de mundo até a leitura da palavra (Freire, 1989, p. 9), as
praticas de leitura sdo constituidas e constituem os sujeitos. A abordagem da leitura enquanto
pratica social aflora estas imbricagoes.

O papel da mediagio na promog¢ao da leitura é destacado em pesquisas com sujeitos
jovens e adultos. O docente ¢ relevante na reconfiguracao das praticas que esses sujeitos trazem
dos espagos sociais de onde vem e onde frequentam. Alterar praticas nao é uma tarefa simples,
requer esfor¢os conjugados entre sujeitos, meios, acesso a equipamentos e novas oportunidades.
Somando-se, tudo isto tem que ser realizado dentro de contextos em que o sentido seja
construido em coopera¢ao com os proprios educandos (Vargas, Gomes, 2013). Para dar conta do
objetivo proposto, decidiu-se por uma pesquisa junto a um grupo de professores da rede publica
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de educagao, por meio de um survey. Os passos tedrico metodoldgicos adotados nesta pesquisa
seguiram Torini (2016). O escopo foi delimitado, optando-se por um recorte amostral para
docentes do ensino médio que atuam em Niteréi (RJ), dado a necessidade de uma primeira
aproximagao a questao, considerando a abordagem proposta. A amostra foi elaborada sem buscar
uma quantidade minima, considerando todos os retornos efetuados como validos, dentro de um
prazo estipulado de disponibilizagio do questionario na internet (Torini, 2016, p. 66). Este
municipio foi escolhido por ter historicamente uma mobilizagio muito grande de instituigoes
promotoras da leitura — escolas, universidades, bibliotecas, pontos de cultura etc. Logo, olhar
como as praticas de leitura dos professores se comportam em um terreno tiao fértil para o
exercicio da leitura podera trazer elementos significativos para compreensao do fenémeno em
foco. Considerando que se trata de publico-alvo formado por docentes, este ambiente favoravel
foi levado em conta na constru¢ao do questionario e na analise e interpretacao dos resultados.

O método de pesquisa escolhido foi o quantitativo, com aplicagao de questionarios online.
Esta op¢io se deu pelas vantagens apresentadas: alcance global; baixo custo; economia de tempo
de aplicagdo; expansio do tamanho da amostra; flexibilidade no preenchimento; agilidade na
tabulag¢ao. Além disto, em tempos de pandemia, ha de se respeitar o isolamento social. As escolas
foram muito afetadas e seu cronograma esta totalmente alterado, dificultando a aplicacdo
presencial de questionarios. Durante a quarentena, esta alternativa é inviavel. Outros pontos
favoraveis da aplicacdo onmline sao: garantia de anonimato claramente perceptivel para o
entrevistado; uniformidade das mensuracdes; evita certas possibilidades de influéncias nao
desejaveis, equivocos, erros e fraudes por parte do entrevistador; mais facilidade de supervisio e
controle; além de favorecer a confec¢ao consistente do banco de dados (Torini, 2016). Os itens
do questionario foram elaborados com base nos resultados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil
(Amorim, 2008; Failla, 2012, 2016) e em Simdes e Pereira (2009). A implementagao se deu nos
meses de agosto a outubro de 2020. Neste perfodo, as escolas ainda estavam em quarentena e nao
havia aulas presenciais desde marco de 2020. Nao havia garantia de retorno presencial, mas
algumas escolas estavam se preparando para um retorno virtual das aulas. Os resultados apontam
para um nivel médio de leitura superior a média nacional, mas que os proprios professores
consideram que nao ¢ exatamente o que gostariam que fosse. Em um quadro de baixo
letramento, apontam para a necessidade de maior formacao especifica para promogao da leitura,
revelando uma caréncia da educagdo basica nao solucionada pela graduagao em pedagogia ou
pelas licenciaturas.

Em termos de motivagao, a questao salarial nao foi o grande destaque, mas, sim, o tempo
disponivel. Os equipamentos e os avancos nas TICs produziram mais tempo livre, por um lado,
mas também aumentaram a pressao pelo uso do tempo, em outros aspectos. A pandemia nao
criou nada novo, mas acirrou algumas demandas ja presentes no meio educacional. A grande
novidade do periodo considerado foi o enclausuramento no proprio lar causado pela quarentena
e pelos protocolos de satude, que levaram muitos a continuarem enclausurados, mesmo apds o
término dos /lockdowns nas suas cidades. No caso de Niteroi, os perfodos sem aula se alternaram
com os periodos de aula a distancia. Até hoje as solu¢des hibridas ainda nao estio adequadamente
desenhadas ou implementadas. Isto causa efeitos concretos sobre os usos do tempo e afetam
negativamente a possibilidade de dispor parte deste tempo para leitura. Ainda assim, ha aqueles
que nao se rendem e mantiveram suas praticas de leitura. Dentre estes, destacam-se as motivagoes
relacionadas a busca por conhecimento e atualizagdo e o lazer.

O mundo virtual se faz presente nas respostas, mas permite visualizar efeitos positivos
sobre as praticas de leitura também. Contudo, as pressoes pela manutengao do ensino mesmo a
distancia avancaram sobre os tempos destinados a leitura, afetando essa pratica. Os mais
prejudicados estavam nas redes publicas de ensino e eram mulheres negras ou homens negros.
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As analises dos tipos de suporte e dos assuntos deixam patente que ainda ha muito espaco
para o impresso e que o interesse por textos curtos e atualizados nao se traduziu em maior uso de
jornais e revistas, ainda que sejam disponibilizados eletronicamente. Quanto aos assuntos, o perfil
profissional faz com que o grupo pesquisado se afaste do grande filao do mercado editorial
representado atualmente pelos livros de autoajuda e, em segundo lugar, pelos livros religiosos.
Outro ponto importante ¢ a necessidade de se repensar as formas de apoio a circulagdo de
conhecimento no que diz respeito aos livros técnicos, incluindo af os didaticos. Esses materiais
ainda tém um apelo pelo impresso muito grande, a0 mesmo tempo em que as atualizagdes nao
esperam o cronograma de impressao e distribui¢ao. Porém, o e¢-book nao foi recebido com tanta
adesdo conforme se esperava na década de 1990. Estes sio pontos importantes para serem
refletidos e devidamente considerados na (re)formulagiao de politicas publicas, tanto para a area
educacional stricto sensu, quanto para as demais areas — cientifica, cultural etc.

Pesquisas como esta podem resultar em subsidios estratégicos para politicas publicas de
leitura que auxiliem na promogdo tanto da leitura em si quanto do letramento pleno,
potencializando a aprendizagem ao longo da vida e concorrendo para o desenvolvimento social
do pafs, tao prejudicado pelos desgovernos nas politicas educacionais atualmente.
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Resumo de Pesquisa
EJA e literatura: Quarto de despejo como denuncia da negagdo dos diteitos sociais
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Thiago Simao Dias

Ana Carolina Paulo da Cruz

Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de Formagao de Professores
(UER]J/FFP)

Este trabalho de abordagem qualitativa realiza a articulacao entre a educagao de jovens e
adultos (EJA) e a literatura brasileira, tendo como objetivo utilizar a obra Quarto de Despejo: didrio
de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, como instrumento de denuncia das negacbes dos
direitos sociais frente ao descaso histérico com os sujeitos pertencentes as classes trabalhadoras
da sociedade brasileira. Sendo assim, a questao central que norteia esta investigacao é: De que
forma a literatura brasileira contribui para a problematizacao da usurpagao dos direitos sociais dos
cidadaos oriundos das camadas empobrecidas pertencentes as periferias? Nesse sentido, os
objetivos gerais sdo: a) abordar como a literatura conquistou relevancia e autenticidade enquanto
ferramenta pujante de investigacao, tornando-se fonte histdrica capaz de nos conduzir a reflexao e a
constru¢ao de conhecimentos sociais; b) fazer uma sucinta apresentagao do livro escolhido, com
o intuito de mostrar a biografia da autora, bem como as suas dificuldades cotidianas na favela do
Canindé (Sao Paulo - SP); c) contextualizar o periodo da Histéria do Brasil (1946-1964),
retomando alguns aspectos vitais para a compreensao das relagdes politico sociais, educacionais e
histéricas da época; d) discutir como a literatura escolhida atua como instrumento de denuncias
da exclusdo social e da negacdo dos direitos sociais, debatendo sobre estes pontos: a fome, a
educagio, a moradia, o trabalho e a desigualdade entre classes sociais. Nessa perspectiva, o aporte
teorico principal se estrutura nos estudos de Chartier (1990) e Pesavento (2004, 2000), para
abordar a histéria cultural; Freire (2006) e Pinto (2000), para tratar de questdes politicas e
educagdo de adultos; Sharpe (1992), para tratar da escrita da historia; e Ferreira (2009), para falar
do historiador e suas fontes. Esta linha de pesquisa vem sendo desenvolvida e se enquadra no
eixo C (Paulo Freire e direito a educagio para jovens, adultos e idosos). A literatura, especialmente a partir
das ultimas décadas do século XX, adquiriu maior legitimidade enquanto instrumento
investigativo para a constru¢ao de narrativas historiograficas, sendo, com maior vigor, introduzida
no universo das fontes utilizadas entre os historiadores e académicos de variados campos
epistemoldgicos. Entretanto, a aceitagdo de obras literarias sofreu resisténcia dos historiadores
conservadores. Assim como outras manifestagdes artistico culturais, as produgdes literarias nao
eram consideradas fontes auténticas para resgatar e interpretar aspectos historicos (cf. Ferreira,
2009, p. 63).

Somente com o surgimento da Escla dos Annales e com o desenvolvimento da Historia
Cultural que comegou a ocorrer um deslocamento do paradigma tradicional para uma vertente
historiografica que tornaria mais abrangente o espago de inquiri¢ao considerando outras areas do
saber — como a linguistica, a antropologia, a sociologia e a literatura —, passando a incorporar
novas tematicas e elementos culturais (crencas, memorias, lutas sociais, rituais etc.), ratificando as
singularidades dos conhecimentos oriundos dos sujeitos e grupos sociais como importantes
produtores de historias.

Com o passar das décadas, a medida que se foi rompendo com a nogao pragmatica, houve
a ampliacao do conceito de fonte/ documento histirico, que, de acordo com Chartier (1990, p. 159)
“[...] fol modificado qualitativamente abarcando a imagem, a literatura e a cultura material”. As
fontes deixaram de se restringir unicamente aos documentos oficiais e outras formas de produg¢ao
de conhecimento obtiveram espago, entre elas, a literatura. Dessarte, desvencilhando se da
concepcao da escola metddica (positivista), na qual as fontes estdo imbricadas em nog¢oes e

204



%,

71 N\

'Nu@'
&

@VUISag,,/
#
"0 pg g

UERJ
%

@CNPq

smapo APERJ

veracidade perduraveis, cujo significado de fonte histirica esta vinculado a ideia de registos escritos
(oficiais), passamos a compreender o conceito de fonte — registro ou documento histsrico— como toda e
qualquer criagdo da humanidade nos mais diversos espacos e tempos vivenciados; herangas
imateriais ou materiais deixadas por nossos ancestrais que servem de estrutura para forjarmos
conhecimentos histéricos. Com disso, literatura passou a ser fonte de pesquisa e,
consequentemente, /ocus reconhecido de registro de saberes socialmente elaborados e partilhados.

Nesse contexto, o livto Quarto de despejo: didrio de wuma favelada é uma autobiografia,
recortada entre 15 de julho de 1955 e 1° de janeiro de 1960, que nos apresenta a vida
extremamente sofrida de uma mulher negra, mie de trés filhos, solteira, desescolarizada,
trabalhadora, que morava num barraco na favela e vivia em condi¢es desumanas como catadora
de lixo. Mesmo diante de todas essas dificuldades, a personagem principal se tornou uma
escritora. Carolina Maria de Jesus (1914-1977) nasceu no interior de Minas Gerais e, ainda jovem,
mudou-se para Sao Paulo em busca de melhores condi¢oes de vida, porém acabou construindo
um barraco na favela do Canindé (SP), local onde escreveu os diarios que iriam virar um livro. Ela
foi uma mulher brasileira marginalizada na vida social, quando era favelada, e contestada por
muitos intelectuais, mesmo depois de se tornar escritora.

Carolina, por ser uma mulher muito politizada, licida e com plena consciéncia critica
acerca da sociedade (cf. Pinto, 2000, p. 60), mesmo em permanente batalha pela sobrevivéncia da
sua familia, produziu uma obra testemunhal do cotidiano miseravel da favela onde esteve
inserida. Trata-se de uma histéria de resiliéncia perante tanto sofrimento: uma pessoa paupérrima
(economicamente) descrevendo, narrando de modo fidedigno, acerca da pobreza brutal
vivenciada por milhares de seres humanos. Classificada como semianalfabeta, Carolina de Jesus
foi além da leitura das palavras escritas, precedendo a compreensao da vida e apreendendo a
leitura do mundo (cf. Freire, 2006, p. 11). Ela narrou o mundo dos excluidos e deu voz as pessoas
comuns e contou a historia vista de baixo (cf. Sharpe, 1992, p. 53-54). As dificuldades reveladas pela
autora sobre a vida na favela sao horriveis e inimeras: saneamento basico deploravel, conflitos
fisicos e verbais entre vizinhos, violéncia doméstica, assédio sexual, prostituicao infantil, carater
miségino de nossa sociedade, falta de privacidade, racismo e a fome.

Este periodo da Histéria do Brasil é demarcado entre 1946 e 1964, ficando conhecido
como Republica Populista (ou Liberal-Democritica). Nao obstante, Angela de Castro Gomes, em
consonancia com Jorge Ferreira, denomina esse periodo de Terceira Republica e ambos afirmam
que “[...] nesse periodo, o Brasil estava construindo uma experiéncia de democracia
representativa” (Gomes, Ferreira, 2018, p. 254). Marcado pela experiéncia democratica liberal,
esse momento caracterizou-se por fortes tensoes politicas e intensa participagio de diversos
segmentos da sociedade, que estavam divididos em: setores conservadores (aqueles que
defendiam a eliminagdo de direitos trabalhistas ja conquistados, querendo a liberdade do capital
estrangeiro no Brasil, a nao intervenc¢ao do Estado na economia, agindo contra a reforma agraria);
e 0s grupos progressistas (que lutavam pela ampliagao das leis e beneficios trabalhistas, defendiam
o nacionalismo econémico, a reforma agraria; enfim, buscavam mais direitos politicos e sociais
para a populagdo). Neste periodo, o pais teve uma nova Constituicdo Federal (1946), e, no
tocante a educacao, Vieira (2007, p. 300) ressalta que ressurgiu o tema da edwucacio como direito de
todos, contudo, o indice de analfabetismo era alarmante. Foi nessa conjuntura que Carolina de
Jesus elaborou seu livro e, na sua escrita de natureza particular, nos permitiu vislumbrar a
realidade da favela, explicitando a miséria e os descasos sociais existentes, dentre eles: fome,
educagio, moradia, trabalho e uma grande desigualdade entre classes sociais.

Como resultados/conclusdes, podemos afirmar que Quwarto de despejo é um potente
instrumento de denuncias da exclusio social. As experiéncias descritas pela autora revelam o
efeito discriminatério e excludente causado pelo abandono social. Assim como Carolina,
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muitos(as) brasileiros(as) vivem, atualmente, em situagdes de extrema pobreza, formando grupos
cada vez mais marginalizados, sofrendo com as mesmas mazelas que nos afligiam décadas atras.

O discurso de Carolina seria uma das milhares de vozes excluidas que comporia esse
murmurio. Sua escrita ¢ a expressdao da sua subjetividade. Seu discurso reporta a sua condi¢ao de
mulher, de negra e de favelada. Mas a0 mesmo tempo em que ela fala de si, seu discurso também
engloba muitas outras vidas que estio as margens da sociedade. Sua voz é, concomitantemente,
individual e coletiva. (Nascimento, Soares, 2018, p. 142).

Salientamos, por fim, que o trabalho precarizado, a falta de suporte para acabar com a
fome assustadora, a oferta insuficiente de educa¢ao a populagio empobrecida e as moradias
desumanas intensificam as desigualdades existentes entre as classes socials — denudncias de
Carolina —, assolando, cruelmente, a nossa populagao até hoje. Portanto, a autora traz um grito de
socorro que ha mais 60 anos vem ecoando e sendo ignorado, por muitos, em nossa sociedade.
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Resumo de Pesquisa
Uma estrela para além do tempo na constelagdo analitica do direito a educagao
em outros contextos histéricos

Elisangela Bernardes do Nascimento
Rafael de Abreu Ferraz
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

O presente trabalho apresenta resultados parciais produzidos pela pesquisa Constelagoes
analiticas do direito a educagio em novos contextos historicos: que sentidos para a diversidade e para a dignidade
bumana? A pesquisa ¢ uma produgao coletiva que tem financiamento FAPER] e CNPq Edital
Universal e vem sendo desenvolvida pelo Grupo Aprendizados ao longo da vida: sujeitos, politicas e
processos educativos, coordenado pela Prof®. Jane Paiva da UER]J. O estudo em questdo esta
vinculado ao eixo Paulo Freire e direito a educagio para jovens, adultos e idosos do 11 Coloquio
Internacional Aprendizados ao longo da vida. Trata-se de reflexdes sobre uma entrevista realizada em
2019 com Jodo da Silva”, de 62 anos de idade, no assentamento Terra Prometida em Duque de
Caxias, estado do Rio de Janeiro. O processo de investigacio adota os conceitos de
inclusio/exclusdo e problematiza, a luz do pensamento de Sawaia (2009), a concepc¢io de
sofrimento ético-politico como categoria de analise para compreensao da interdicao do direito a
educa¢ao dos trabalhadores rurais sem terra do assentamento, obtidas por meio de entrevistas
compreensivas propostas por Kaufmann (2013). A partir das categorias dor e sofrimento ético-
politico de Sawaia (2009), tragamos como objetivo a busca para compreender os modos como o
sujeito da pesquisa vivenciou e vivencia as interdi¢oes do direito a educagdo e quais efeitos essas
interdi¢cGes produziram em sua vida. Jodo, representa jovens e adultos, demandantes da EJA, em
especial, sujeitos que além da interdigdo ao direito a educa¢do também tém negado o direito a
moradia, a saude, ao transporte, ao lazer, a seguranga, a assisténcia aos desamparados, entre
outros direitos que estao previstos no Artigo 6° da Constituicao Federal de 1988, como direitos
essenciais para a dignidade da vida humana. Nessa perspectiva, buscamos dialogar com as
reflexdes que Jodo apresenta, a partir da entrevista compreensiva que nos permitiu cartografar as
interdicoes do direito a educacao ocorridas da infancia a idade adulta. Nosso entrevistado nasceu
e viveu parte de sua vida em Goianinha, Pernambuco até os 22 anos de idade. A primeira
interdicao a educacdo aconteceu na infancia diante dos desafios que a vida lhe apresentou,
roubando-o, também, o direito de ser crianga, conforme percebemos em suas palavras:

Porque meus pais sempre foram muito pobres e por azar ele ficou vinte e dois anos
em cima de uma cama paralitico. Tinha que ficar um em casa pra botar comida pro
meu pai, para dar banho, para levar até o banheiro. Tinha que ter um, nao podia deixar
ele sozinho l4. E a gente era muito, muito jovem, crianca mesmo € o colégio era muito
distante. Nossos pais nao deixavam a gente ir de onde a gente morava pro colégio, por
causa da distancia. Entendeu? Ai, eu sinto muita falta, muita falta mesmo, mas fazer o
que?

Assim, na descri¢do trazida por Joao, percebemos o quanto as desigualdades sociais
impactaram na sua forma de ser e estar no mundo: os cuidados exigidos pela fragilidade da saude
do pai e a distancia da escola foram fatores determinantes que sinalizam por meio de sua narrativa
a primeira interdi¢ao do direito a educacao. Para além da dor e sofrimento, esse contexto também
nos revela outros afetos do cora¢ao desse homem do interior de Pernambuco que nos contou
com serenidade os cuidados que tinha com o seu pai, junto de seus irmaos. Ele lamenta, segue
caminhando e esperangando a vida futura (Freire, 2011). Jodo também nos relatou que a sua irma,

2Adotamos o uso de pseudénimo Jodo da Silva para garantir o anonimato do entrevistado.
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ao concluir o magistério, tornou-se a primeira professora de sua vida e o acesso a escola
aconteceu diante da necessidade de acompanha-la, a noite, até o trabalho. Nesse espago, Joao
cursou os seus primeiros quatro anos de escolaridade, quando necessitou interromper os estudos
para entrar no quartel. Assim, registramos a sua segunda interdi¢ao do direito a educagiao, mais
uma vez, marcada pela necessidade do trabalho que atravessou a sua vida. Depois desse periodo
de servigo militar obrigatério, ele retomou o seu trabalho na roga como camponés e diante das
condig¢oes climaticas da seca ele se viu obrigado a migrar para o estado do Rio de Janeiro. Nas
palavras do entrevistado “[...] a situagao la ficou ruim né, velhor! [...] muito sol, sem chuva. A
gente plantava, fazia um rogado, quase um quilometro e quando chegava 14 nio dava nem para
colher a semente que vocé plantou. Af nio tem como!” Na grande metrépole, surgiram outros
desafios. Ele precisou atuar em atividades que nao tinham relacio com a terra para garantir as
suas necessidades basicas, bem como contribuir com recursos financeiros para a familia que ficou
em Pernambuco, uma vez que:
Tinha dia que para gente arrumar um dinheirinho comecava sete horas da manhi e
parava no outro dia sete da noite, pra poder arrumar um dinheirinho para mandar para
familia. Entendeu? Pra ajudar a turma 14! Irmaos mais novos, irmios mais velhos e
mandar um dinheirinho para meus pais, né? E a luta era assim. Trabalho em obra,
carrinho de mio como é que diz, aquele caixote de madeira e tal, que pega em dois,
para virar na betoneira e a vida era desse jeito.

i
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A partir do relato, Jodo denuncia a exploragao do trabalho ao mesmo tempo que vai a luta
e adquire outros conhecimentos relevantes para a sua vida e assim declara “[...] eu acho que se
fosse engenheiro, mecanico ou qualquer coisa, tem uns que ainda fica pra tras. Eu trabalho com
magarico, com solda, faco galpao, dirijo e ainda mexo um pouco com mecanica. Assim... curioso.
Entendeu?”

Joao foi ressignificando as dificuldades que a vida vem lhe impondo, construindo outros
saberes e nao se permitindo paralisar diante dos desafios, tornando-se desse modo, poténcia de
acao. Segundo Jodo, “[..] se vocé ndo tiver garra para lutar pela vida tu enfraquece, desanima.
Porque a minha tragédia foi feia.” Percebemos que de acordo com Sawaia (2013, p. 338), “O
sofrimento nio diminuiu sua poténcia de agao no decorrer de sua histéria de exclusao. Ha
composicio e decomposicio®, com predominio da intensificagio da forga para viver dignamente,
segundo os valores sociais, por meio do trabalho”. Diante das condi¢des em que se encontrou,
em diversas frentes, no cenario de luta, o nosso entrevistado retomou seu trabalho ancestral,
resgatou sua ruralidade e reconheceu o espaco rural como local de moradia, de protegao, de
trabalho, de solidariedade e sobrevivéncia. Nesse outro percurso que a vida foi tomando, assumiu
compromisso com as bandeiras do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST),
passando pelo assentamento em Ponte Coberta, nas imediagoes da Serra das Araras até chegar ao
Assentamento Terra Prometida. E, assim, narra:

Eu vim do outro acampamento. Acampamento Marli I4 do Nove. Mas la ndo tinha
lugar pra gente assentar né? Al um rapaz chegou até a gente e falou que tinha duas
vagas aqui. Entendeu? Nesse acampamento daqui. Entdo, viemos de 14 pra ca de
bicicleta com trouxas. Trouxemos panelas, foice, machado, facio, cobertor, enfim,
panela e tudo. Feijao, arroz, viemos preparados e ficamos debaixo do pé de arvore. La
fizemos fogao de lenha, fizemos buraco e depois o mogo foi 14 pra ver quem era quem
no terreno 1a no sitio. Eu fiz o meu barraquinho e t6 indo, plantando, mas estou
plantando aos poucos. Ja deu pra colher. Ja da pra eu me alimentar. Ja d4 até pra
vender algumas coisinhas também. Pra ndo ficar dependendo de salario, que eu

2 “...] a representagio de uma composicio entre dois ou varios corpos, ¢ de uma unidade dessa composi¢io.
Quando as relagbes correspondentes a dois corpos se compdem, os dois corpos formam um conjunto de poténcia
superior, um todo presente nas suas partes” (Deleuze, 1999, p. 108).
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também ndo tenho. E renda que fala, né? Nio tenho renda. Af eu vivo, vendo uma
banana, uma duzia de cana, uns quilos de aipim |[...].

Cabe destacar que consideramos Jodo uma estrela para além do tempo na constelacio
analitica do direito a educagao. Mesmo reconhecendo o percurso que vivenciou de negagio e
interdicao de direitos, ainda assim, conseguiu dar sentido e transformar a histéria de vida da ex-
esposa e dos filhos a0 promover agdes que possibilitaram o acesso, a permanéncia € 0 sucesso na
trajetoria desses sujeitos na escola, conforme percebemos no trecho a seguir:

Mas, todos fizeram o segundo grau completo, até a minha ex, até a minha ex... Hoje eu
sou solteiro. Eu e ela casamos... era muito nova,16 anos, tava na oitava série. Colada
na minha casa tinha um colégio [...]. Eu falei: - Filha, gostaria muito que vocé se
formasse, fizesse a0 menos o segundo grau. E ela se formou em professora. Ai, ela
falou: - Poxa, eu nova parei na oitava série e depois de velha eu ja com as criancas com
cinco, seis, sete, dez, anos e eu consegui concluir esse segundo grau. E outra coisa,
teve pessoas que tinha condicio financeira de fazer, como é que se fala? E..
formatura. Eu fiz isso, vocé vai trazer o diploma na mio que eu vou fazer sua
formatura. Entendeu? Tanto que eu gosto que eu fiz questio de fazer isso.

No Assentamento Terra Prometida, Jodo relata que ainda mantém o desejo de estudar.
Nas palavras de Sawaia (1999, p. 104-105): “Ele revela a tonalidade ética da vivéncia cotidiana da
desigualdade social, da negagdao imposta socialmente as possibilidades da maioria apropriar-se da
producao material, cultural e social de sua época, de se movimentar no espago publico e de
expressar desejo e afeto”. Nesse sentido, declara que “[...] até hoje, até hoje, se tivesse aqui a
noite, mesmo com essa lama toda eu faria esse sacrificio. Entendeu? Com certezal Se fosse até na
Marambaia eu ia, de noite, a pé ou de bicicleta eu faria esse sacrificio, mas, eu iria”. A pesquisa,
revela que a conquista de direitos como a terra, a educagdo, a moradia, o saneamento basico, o
transporte, a energia elétrica, entre outros, sio realidades ainda muito distantes que podem ser
compreendidas em uma relagao que se confunde tanto como divida social, como promessa a ser
concretizada. Ele nos apresenta reflexdes e desafios que vivenciou em sua trajetoria de vida e
narra que vira e mexe ¢ na musica que vai encontrando a alegria para curar as dores, para suavizar
as cicatrizes provocadas pelas injusticas sociais e descansar um pouco da luta. Ele problematiza e
reorganiza conceitos de exclusao e inclusiao, produzindo outras compreensdes no que tange a
concepgao de dor e sofrimento ético-politico, abordados por Sawaia (2009), para sujeitos que
viveram situagoes de interdi¢ao a educagao e de negacgao de direitos sociais.
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